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RESUMO

As politicas educacionais, imbuidas pelos ideérios do capital liberal, (re)configuram
o campo do Ensino Superior, desvelando em suas entrelinhas os pressupostos do
capitalismo flexivel, regido pelo conceito de governabilidade e mobilidade.
Vinculado pela expansdo neopragmatica da produtividade e da mercadorizacéo
inseridas no campo da educacao, o Ensino Superior passa a compor o discurso da
profissionalizacdo como propulsor da economia. Neste contexto, a materializagao
hegemodnica dos constructos do capital traduzido na especificidade das politicas
curriculares vinculadas a formacdo inicial, sao traduzidos nas politicas curriculares
para formacao de professores. Tecidas pelo discurso de suplementacédo do tripé
ensino-pesquisa-extensao, reconfigura o cenario do Ensino Superior, por meio de
documentos normativos, que evidencia a performatividade da formacéo inicial sob
0 argumento da diluicdo das fronteiras entre a universidade e a comunidade
externa. Das observancias de uma educacdo pautada nos pressupostos das
commodities, a presente pesquisa teve como objetivo analisar os impactos da
implementacédo da Resolucdo CNE/CES n° 07/2018 na constituicdo da identidade
docente, a partir das mudancas curriculares e da percepcdo dos coordenadores
dos cursos de licenciatura da UEM (8). Para tanto, adotou-se como metodologia a
triangulacdo de dados, sustentada pela analise documental, revisdo integrativa e a
investigacdo descritiva, resultante da aplicacdo de um questionario. Os resultados
indicam que a extensdo como politica curricular tem potencial para impactar de
forma significativa na formacé&o inicial de professores, ao promover uma integracao
entre ensino, pesquisa e extensao, ao mesmo tempo que relaciona teoria e prética
por meio de uma aproximacao entre universidade e comunidade externa. A
promoc¢do de um didlogo entre os conhecimentos produzidos internamente e 0s
produzidos na sociedade, possibilitam direcionam para uma formacéo de um sujeito
critico e reflexivo, capaz de atuar de forma contextualizada no mercado de trabalho.
Apesar desses pontos, a curricularizacéo da extensao apresenta fragilidades que
devem ser levadas em consideracdo, em especial as estratégias para
implementacgéo, que devem ser pensadas de forma contextualizada e considerar
as especificidades de cada curso, bem como, evitar que haja uma sobrecarga nos
estudantes. Soma-se a isso, o alerta dos coordenadores para a necessidade de
investimento governamental, para melhorar as condicdes de forma que a atuacao
seja efetivamente significativa, conforme os coordenadores, também, é necessério
ter cuidado com a burocratizacdo no processo de implementacdo, uma vez que
pode se dar de forma figurativa nos curriculos dos cursos, sem haver uma
efetivacdo da extensdo como politica curricular. Por fim, a curricularizacdo da
extensdo, se mostra como uma possibilidade para a constituicdo da identidade



docente dos futuros professores, quando na formag&o inicial oportuniza
experiéncias contextualizadas, as quais tornam o processo de aprendizado mais
significativo ao integrar teoria e pratica, por meio de um estreitamento entre a
sociedade civil e a sociedade académica. Assim, o sentimento de pertencimento se
desvela, de modo que haja a constituicdo da identidade do futuro professor, ao
mesmo tempo, a universidade cumpre seu papel social, de democratizar o
conhecimento, de modo que forme profissionais criticos e reflexivos, capacitados a
aplicar um conhecimento contextualizado.

Palavras-chave: Ensino Superior; Politicas Educacionais; Curricularizacdo da
Extensdo; Formacgéo Inicial de Professores; Identidade Docente.
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ABSTRACT

The educational policies, imbued by the ideals of liberal capital, (re)configure the
field of Higher Education, unveiling in its lines the assumptions of flexible capitalism,
governed by the concept of governability and mobility. Linked by the neopragmatic
expansion of productivity and commodification inserted in the field of education,
Higher Education begins to compose the discourse of professionalization as a driver
of the economy. In this context, the hegemonic materialization of the constructs of
capital translated into the specificity of curricular policies linked to initial training, are
translated into curricular policies for teacher training. Woven by the speech of
supplementation of the tripod teaching-research-extension, reconfigures the
scenario of Higher Education, through normative documents, that evidences the
performativity of the initial formation under the argument of the dilution of the
boundaries between the university and the external community. From the
observances of an education based on the assumptions of commodities, this
research aimed to analyze the impacts of the implementation of Resolution
CNE/CES n° 07/2018 in the constitution of the teaching identity, from the curricular
changes and the perception of the coordinators of the undergraduate courses of
UEM (8). For this purpose, we adopted as methodology the triangulation of data,
supported by documentary analysis, integrative review and descriptive
investigation, resulting from the application of a questionnaire. The results indicate
that extension as a curricular policy has the potential to significantly impact on initial
teacher training, by promoting an integration between research and extension, while
relating theory and practice through an approximation between university and
external community. The promotion of a dialogue between the knowledge produced
internally and those produced in society, allow for a formation of a critical and
reflective subject, able to act in a contextualized way in the labor market. Despite
these points, the curricularization of extension presents weaknesses that must be
considered, especially the strategies for implementation, which must be thought of
in a contextualized way and consider the specificities of each course, as well as
prevent there being an overload on students. In addition, the coordinators' alert to
the need for government investment, to improve conditions so that the action is
effectively significant, according to the coordinators, also, it is necessary to be
careful with the bureaucratization in the implementation process, since it can occur
figuratively in the curricula of the courses, without having an effectuation of the
extension as curricular policy. Finally, the curricularization of the extension, is shown
as a possibility for the constitution of the teacher identity of the future teachers, when
in the initial formation which make the learning process more meaningful by
integrating theory and practice through a narrowing of civil society and academic



society. Thus, the feeling of belonging is unveiled, so that there is the constitution
of the identity of the future teacher, at the same time, the university fulfills its social
role, to democratize knowledge, so that it forms critical and reflective professionals,
to apply a contextualized knowledge.

Keywords: Curricularization of Extension; Educational Policies; Initial Formation.
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1. INTRODUCAO

Dos ensejos e emaranhados tecidos no campo das politicas educacionais, o
Ensino Superior, espaco de pluralidade em que as relagdes entrecruzadas de
poder, conhecimento e geopolitica se articulam (SHANJAHAN; MORGAN, 2016),
fundem-se as ferramentas epistemoldgicas dominantes mediante o0 processo
formativo. Ao compreender tal processo, a pesquisa em tela adota a compreensao
das influéncias assimétricas, oriundas de organismos/espac¢os/sujeitos, no campo
das politicas educacionais, na especificidade das politicas curriculares com foco na
formacéo de professores.

Coaduna-se a compreensao de que as politicas expressam a identidade
desejada dos sujeitos que a elas estdo acometidos, optou-se por situar os leitores
sobre o local de fala do pesquisador. Em um primeiro momento, alinha-se os
caminhos identitarios tracados pelas vivéncias e experiéncias do processo
formativo do pesquisador, seguido das trilhas epistemolégicas desenhadas a partir
dos conceitos que circundam a temética, tais como, formacao inicial de professores,

identidade docente e curricularizacao da extenséo

1.1. Dos caminhos trilhados até o mestrado?! : a constituicdo da identidade
do pesquisador

A constituicdo da identidade do ser professor desenha-se a partir das teias
configuradas ao longo das rela¢des do sujeito com seus pares e com 0 mundo que
o cerca. Para tanto, trago evidéncias pessoais de que essa dissertacdo nao foi
pensada ao acaso, ha toda uma trajetéria que me possibilitou e me trouxe até o
mestrado em educacdo. Os caminhos que me levaram até o Programa de Pos-

Graduacdo em Educacgdo da Universidade Estadual de Maringa, foram longos.

1 A constituicdo da identidade do sujeito entendida como um processo continuo de se (re)conhecer,
assim, apresentada nas palavras iniciais que descortina 0 acesso ao texto, sustenta-se na
percepcdo do pesquisador. Para essa acao, optou-se pelo desenho da escrita desta secdo em
primeira pessoa.
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Inicialmente em 2014, prestei o Processo de Avaliacdo Seriada (PAS)? para o curso
de Ciéncias Econbmicas, no qual fui exitoso e ingressei no mesmo ano na
graduacéo. Ao longo do processo formativo e com as experiéncias vivenciadas no
curso, percebi que ndo era o0 meu desejo como carreira profissional. Entretanto,
mesmo tendo essa compreensado ainda no terceiro ano do curso, fui até o final da
linha: conclui a primeira graduacédo. Decisdo que, hoje eu dia, sou grato por ter
tomado, pois essa graduacdo foi a minha porta de entrada no mestrado em
Educacao.

Entendido que ndo queria seguir nesse caminho como carreira profissional,
restava agora decidir a area a seguir. Retornei para uma area que ja era um
interesse antigo, que ficou guardado na caixa de possibilidades. No final de 2017,
prestei o vestibular para o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica (EF) na
Universidade Estadual de Maringa (UEM), com foco na licenciatura, desde o
comeco a ideia de ir para sala de aula foi algo que me fez brilhar os olhos, o que
se tornou possivel ao passar no vestibular.

A partir desse ponto, em 2018, iniciei uma nova graduacdo e com ela um
novo capitulo na minha vida. Por ter passado por uma graduacao e experienciado
os caminhos formativos, compreendia que para aproveitar o processo formativo de
maneira integral, precisava me dedicar, assim, logo no primeiro ano de graduacao
busquei explorar ao maximo as oportunidades que apareciam. Meu interesse na
EF centrava-se na atuacdo em sala de aula, o desejo pelo ensinar era algo que
crescia cada vez mais dentro de mim, por mais que ao longo da Educacao Basica,
as experiéncias que tive ndo foram as melhores, com a maioria dos professores
“rola bola”, ainda assim a disciplina me cativava e apds ingressar no curso pude ter

a comprovacédo do qual magnifica é, e quéo cheia de possibilidades.

20 Processo de Avaliagdo Seriada (PAS/UEM), uma modalidade de processo seletivo para ingresso
no Ensino Superior, por etapas, destinado aos alunos matriculados regularmente no Ensino Médio
gue abrange todas as séries desse nivel de ensino. Ao final de cada série, o0 aluno realiza uma
prova. O desempenho em pontos obtidos em cada prova serd acumulado e determinard o
desempenho final do aluno/candidato, compondo o escore final utilizado para a classificagdo ao
curso pretendido. Assim, em vez de o aluno fazer um s6 exame apds concluir o ensino médio, ao
final do terceiro ano, como ocorre no concurso vestibular convencional, ele participa de avaliagdes
seriadas (em etapas), as quais contemplam conteldos especificos da série em que esta matriculado
no Ensino Médio (COMISSAO DO VESTIBULAR UEM, "s. d.").
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Com o objetivo tragcado, atuacdo em sala de aula, no ano de 2018 ingressei
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)3, no qual fiquei
até o final de 2019. Aquele foi um periodo de autoconhecimento, pude assegurar
que a escolha realizada atendia plenamente aos anseios profissionais. Além de ter
sido um periodo de aprendizado e experiéncias praticas, o PIBID possibilitou-me o
contato com a realidade escolar desde o primeiro ano da graduacdo, sendo
privilegiado por experienciar uma relacéo entre teoria, vivenciada na universidade,
e a prética, no “chao da escola”. Esse cenario desenhado permitiu compreender a
relacdo entre teoria e pratica, promovendo a praxis e contribuindo de maneira
significativa para minha formacao inicial, afinal, por vezes a graduacao apresentou
distanciamento sobre a realidade do cotidiano da escola.

O PIBID, foi o pontapé inicial para minha inser¢do materializada no mundo
académico, proporcionou-me a participacdo em eventos cientificos, apresentacdes
de trabalhos e escrita de artigos, de modo que nesse processo acabei por despertar
o0 interesse pela area da pesquisa. Soma-se a isso, o convite da coordenadora do
programa e minha orientadora, Professora Dra. Vania de Fatima Matias de Souza,
comecei a participar do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao, Educacao
Fisica e Politicas Educacionais (GEEFE)#, concomitantemente passei a participar
das pesquisas de Iniciacdo Cientifica (IC). Dentre os projetos, na condicdo de
bolsista ou co-participante, o fio condutor dos estudos foram a formacéo inicial de
professores e a identidade docente. Esse universo, despertou-me a curiosidade,
quanto mais pesquisava e lia a respeito, mais fascinado com a tematica ficava.
Assim, queria saber mais e mais sobre as politicas educacionais que estao

envolvidas nesse processo formativo, as quais influenciam na formacédo e

3 O PIBID, tido como uma acéo da Politica Nacional de Formacao de Professores do Ministério da
Educacéo (MEC) que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de licenciatura
uma aproximacao pratica com o cotidiano das escolas publicas de educacdo béasica e com o
contexto em que elas estdo inseridas. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura
participantes de projetos de iniciagdo a docéncia desenvolvidos por instituicbes de educacgéo
superior (IES) em parceria com as redes de ensino.

4 O Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Educacdo Fisica e Politicas Educacionais
(GEEFE), criado no ano de 2016, sob a orientacdo dos professores do Departamento de Educacédo
Fisica (DEF) da Universidade Estadual de Maringa (UEM), Prof. Dr. Amauri Aparecido Bassoli de
Oliveira e Prof?® Dr2 Vania de Fatima Matias de Souza, busca realizar estudos e pesquisas
relacionadas as perspectivas pedagdgicas e politicas educacionais do campo da Educacédo e da
Educacao Fisica na atualidade, construindo um panorama que possibilite reflexdes acerca da
formacao de professores, gestao educacional e das acdes e intervengdes pedagdgicas tratadas no
ambito da escola e da universidade.
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constituicdo da identidade do estudante de licenciatura, o que ganhou espaco
nesse desejo pela pesquisa.

No transito entre a construcdo de um projeto de iniciacao cientifica sobre o
tema “a formacgéo inicial no Brasil e no Chile: das politicas publicas a autopercepc¢ao
de competéncia profissional dos estudantes”, a constru¢do de um trabalho de
conclusédo de curso, com o titulo “as influéncias dos idearios neoliberais na
constituicdo da identidade docente” Os estudos realizados possibilitaram o
reconhecimento da relacdo entre a constituicdo identitaria e a influéncia das
premissas estabelecidas no campo das politicas sobre a constituicdo do “ser
professor”.

Dos impasses gerados pelas inquietacdes sobre a formacdo do futuro
professor de EF, e os documentos norteadores da formacéo inicial de professores,
surge no caminho das pesquisas, a obrigatoriedade da implementacdo da extensao
nos cursos de formacdao inicial. Assim, ao estudar sobre a extensdo como politica
curricular, passei a me interessar pelas suas repercussfes na formacao inicial de
professores e na sua constituicdo identitaria a partir da Resolucdo CNE/CES n.
07/2018 (BRASIL, 2018), que passou a determinar a inser¢cao da extensao como
componente curricular obrigatério aos cursos de formacao inicial. Tecidos os “n6s”
da formacao e buscando estabelecer a relacdo entre o objetivado e o materializado
na constituicdo da identidade inicial do ser professor, ergue-se o questionamento
sobre as relacdes existentes entre 0 documento obrigatdrio e a realidade na pratica,
resultaram nas seguintes questdes problematizadoras: como esse processo de
curricularizacdo da extensdo impacta na formacao do futuro professor que ira atuar
na Educacéo Basica? Como esse processo de implementacdo da extensdo como
obrigatoriedade curricular influencia na constituicdo da identidade docente?

Conforme a imerséo na tematica e nos estudos do GEEFE, sustentado na
materialidade das palavras de Dubar (2012), ao afirmar que a identidade se
constitui socialmente, por meio das nossas relagfes e interagbes. Dessa forma,
nao posso negar que minha orientadora teve “certa influéncia”, nos caminhos
trilhados ao longo da minha formacdo, o que gerou novos objetivos, bem como
novos desafios e oportunidades. Das experiéncias oportunizadas, encontra-se o
Mestrado, a possibilidade de continuar na area da pesquisa académica, sem deixar

de sonhar com a sala de aula, assim, em meio a pandemia da Covid-19 e todas as
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mudancas e adequagdes que foram geradas no ano de 2021, realizo 0 processo
seletivo do Mestrado em Educacédo do Programa de Pds-graduacédo em Educacéo
(PPE)®, na linha de pesquisa de Politicas e Gestdo em Educacéo®.

Com o ingresso no PPE - caminhos foram tracados. O curso das disciplinas
e as respectivas leituras realizadas, culminaram na pesquisa em cena, Cujo
resultado € esta dissertacdo. Centrada em um tema que me acompanha desde o
comeco da graduacdo em EF, a formacao inicial de professores e a identidade
docente, acrescida as incursdes e inquietacdes causadas pela implementacéo das
politicas de extensdo universitaria, como direcionamentos normativos na

organizacdo dos saberes contidos e experienciados na formacéo inicial.

1.2 Das transitoriedades legais do processo formativo a constituicdo da
identidade docente

A educacao por si s6 ndo pode resolver todas as problematicas ou mazelas
sociais, entretanto permite e oportuniza a assimilacdo, (re)significacao,
incorporagao e transmissdo dos conhecimentos, ao possibilitar um processo de
formacdo humana que viabilize ao sujeito, tornar-se autbnomo e emancipado a

partir da sua reflexividade e criticidade (COUTO, 2011). Fato este, decorrente das

5 O Programa de Pés-graduacédo em Educacao (PPE) da Universidade Estadual de Maringa (UEM)
criado em 1990 com a finalidade de contribuir para a compreensdo do fendmeno educativo como
um amplo campo de pesquisa, producdo e disseminacdo do conhecimento. Com base na
compreenséo da educac¢do como um ato humano que amplia as fungdes psiquicas superiores dos
sujeitos e os prepara para atuar em sociedade e, portanto, abrange aspectos formais e ndo formais
do processo educativo, a proposta tem como um de seus objetivos principais formar pesquisadores
capazes de professar o conhecimento em uma perspectiva universal. (http://www.ppe.uem.br/sobre-
nos.htm)

6 O ingresso no programa se deu no ano de 2021, neste periodo estava em vigéncia a Resolugéo
n. 020/2019-CI/CC, conforme o “Art. 4° O PPE tem como area de concentragdo Educacao e as
seguintes linhas de pesquisa no Mestrado e Doutorado: a) Ensino, Aprendizagem e Formacéo de
Professores; b) Histdria e Historiografia da Educagao; c) Politicas e Gestdo em Educagéo”
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, 2019, p. 3). Atualmente, esta em vigor a Resolugio
n. 072/2021-CI/CCH, a qual define em seu Art. 3° duas linhas centrais de pesquisa: Linha 1: Histéria
da Educacao, Politicas e Praticas Pedagodgicas, a qual tem como eixos estruturantes: Eixo 1.1
Politicas Educacionais, Instituigdes Educativas, Gestao de Sistemas e de Organizagdes; e, Eixo 1.2
Histéria, Formacdo Humana, Cultura e Inclusdo; e, Linha 2: Ensino, Aprendizagem e
Desenvolvimento Humano, tendo como eixos estruturantes: Eixo 2.1 Sociedade, Formacédo de
Professores e Diversidade; e, Eixo 2.2 Linguagens, Tecnologias e Conteldo Escolar
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, 2021, p. 2-3)
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condic¢des e condicionantes que lhes permitem realizar uma (re)leitura das relacdes
sociais que o rodeiam, de forma a tangenciar a acao de julgar ou deliberar acerca
de crencas, convic¢des e valores a serem transpostos, aceitos ou modificados.

Ao se fazer educado, o homem passa a (re)construir mundos, ele altera e
atribui novos significados naquilo que esta ao seu redor, assim, a educagao tem
sua efetivacdo nas relacbes intersubjetivas (FREIRE, 1991). Ao aceitar essa
relacdo entre homem-sociedade-educacdo, pde-se a tela o fato de que as
transformacdes que o sujeito e a sociedade sofrem sdo decorréncia da sustentagao
entrelacada nas relagdes e saberes culturais e econdmicos, trazidos, refletidos e
(re)pensados, exercendo influéncia em diversas areas de atuacdo do sujeito. Como
exemplo de tal acéo, cita-se o processo formativo dos futuros professores, uma vez
que estes irdo exercer sua atuacao profissional e interventiva nos diferentes
contextos educacionais.

Como conseguinte, tratar da formagao inicial docente carece debater sobre
0s contextos formativos, ao considerar os determinantes conceituais, estruturais e
conjunturais impostos ao longo dos contextos historicos e sociais que sustentam a
implementacdo das politicas curriculares de formacdo docente. Expondo as
relacbes subjetivas e objetivas que subsidiam e alicercam a formacao do futuro
professor em seu campo de atuacdo, conforme aponta Marcelo Garcia (1999),
percebe-se que a teoria da formacdo se apresenta como acdo formativa, se
desenvolvendo a partir de um contexto especifico, uma organizacdo material e com
regras de funcionamento. Nesse caminhar, 0 processo formativo passa a
configurar-se como uma acao educativa que promove a transformacéo social,
resultante das mediacdes decorrentes do campo de imersdo tedrico-pratico,
objetivadas pela representacéo da figura do professor.

Entendida como uma funcdo social de transmissdo de saberes, tem-se a
compreensao da formacdo enquanto um processo de desenvolvimento e
estruturagcéo do sujeito, realizada com um efeito duplo a partir de um crescimento
interno das possibilidades de aprendizagem e das experiéncias de cada um. A
formacdo inicial de professores, apresenta-se como uma area de conhecimento
complexa, que envolve conceitos como educagéo, ensino e aprendizagem. Ao
mesmo tempo pode ser descrita como um processo no qual os futuros professores

vivenciam e experienciam situacdes que lhes permitem ampliar seu conhecimento
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e suas habilidades e competéncias docentes de forma significativa, intervindo
profissionalmente no processo de desenvolvimento do ensino, do curriculo e da
escola, busca-se uma melhora na qualidade da educacdo que os estudantes
recebem (MARCELO GARCIA, 1999).

Os cursos de formacdo de professores sdo desafiados a repensar a
educacao a partir de uma légica hegemonica, ao mesmo tempo em que provem ao
sujeito se estabelecer como ser social. Maheirie (1994, p. 143), expbe que
“tornamo-nos alguém na medida em que nos relacionamos com as coisas, com a
natureza, com as pessoas, enfim, com a sociedade na qual vivemos”, com isso
busca-se estabelecer uma “[...] praxis humanas, mediada socialmente”. Esse
processo relacional torna-se determinante na consolidacdo e efetivacdo do ser
social, atrelado a um continuum de (re)construcéo, resulta na forma que o ser social
atua na sociedade.

A dicotomia entre o trabalho pratico e a concepc¢édo tedrica ilustrada na
formacdo inicial ofertada ao futuro professor, por meio das politicas curriculares e
do processo identitario, constitui-se enquanto uma acdo produtiva ou
contraproducente. Estabelece uma reciprocidade entre o sistema posto e as
necessidades vigentes marcadas pelos interesses locais dos sujeitos envolvidos.
Essa logica expressa diretamente o modo operante da atuacdo e imersao no
mundo do trabalho pedagdgico e formativo do docente, posto que, as experiéncias
vividas na formacdo inicial constituem-se como pilares essenciais na constituicao
da identidade docente desse profissional.

Esse processo formativo, salvaguardado pelas dimensdes socioculturais,
engrena-se ao labor de uma acéo que, impregnada em seu cerne, denota um
sujeito cuja profissionalizacdo o caracteriza como um agente ativo, calcado no
processo de formag&o humana, em busca de superar a alienagéo (im)posta pelo
sistema e que tem em seu desenvolvimento profissional situagdes que afloram a
aquisicdo de conhecimentos que rompam com a linearidade técnico-instrumental
da prética profissional. A formac&o humana, neste contexto formativo, contrapde-
se ao processo de profissionalizacdo do ser professor, baseado no conceito de
habilidades e competéncias para atender as necessidades do mercado. Afinal,

como ja afirmava Marx (1867) somente pelo investimento em educagéo que podem-
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se alterar as relagfes sociais, como consequéncia, os trabalhadores devem investir
em educacéo para adquirir capacidade de serem os formadores do Estado.

A formacéo inicial de professores, alicercada nas subjetivacdes das acbes
politico-governamentais, aligeirada pelo atendimento as necessidades de
escolarizacdo impostas pelos idearios neoliberais, cuja dicotomia apresenta-se na
ambivaléncia do Estado, reconhecido como agente que estabelece e normatiza as
acOes sociais (HYPOLITO, 2010), bem como gerencia as mazelas sociais que
avoca para si o controle da escola, por meio do vislumbre de nuances de um
arrebatamento sistémico em prol da manutencao de uma determinada estabilidade.
No bojo das analogias postas, os processos identitarios do “ser professor’ se
estabelecem a partir dos consonantes definidos pelas acfes incursivas das
politicas curriculares, determinadas no enfrentamento da formacéo profissional
versus formacao humana.

A formacdo inicial de professores passa a receber maior atencéo a partir dos
anos de 1990, periodo marcado por um processo de centralidade da educacéo, que
ocupa uma posicao crucial no desenvolvimento econémico das nac¢fes. Dessa
forma, as movimentacdes internacionais se voltam ao atendimento dessa nova fase
do capitalismo globalizado (DALE, 2010), com énfase na criacdo de um consenso
em volta da ideia.

Segundo Shiroma, Mores e Evangelista (2011), opor-se a essas mudancas
representadas pelo movimento de globalizag&o, causado pelo capital liberal, torna-
se inexistente, tendo em vista que 0s argumentos discursivos do modelo
apresentado se tornam subscrito como a expressdo das necessidades da
sociedade. Nesse processo, influenciado pelas imposi¢cdes internacionais, séo
retomados alguns aspectos da Teoria do Capital Humano’ como forma de
orientacdo para as questdes educacionais, ao revisitar temas como competitividade
e seus beneficios. Nesse processo, estabelecido em consenso pelos organismos
multilaterais, como a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educagéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Banco

7 De acordo com Schultz (1973, p. 79), a educacdo nesse contexto "[...] € predominantemente uma
atividade de investimento realizado para o fim de aquisicao de capacitacdes que oferece satisfacbes
futuras ou que incrementa rendimentos futuros da pessoa como um agente produtivo”.
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Mundial, entre outras, ha proposi¢ées de documentos com orientacdes para essas
reformas (SHIROMA; MORES; EVANGELISTA, 2011).

A educacdo passa por uma readequacado, para atender as necessidades
sociais, havendo mudancas politicas e ideoldgicas no campo da educacao basica
e superior, além de alteracbes no ambito juridico-institucional, nos processos
envolvendo a regulamentacao e avaliacdo (DOURANDO, 2013). Segundo Dourado
e Tuttman (2019), a formacéo profissional no Brasil sempre foi alvo de politicas,
programas e proposigoes, iSso porque o processo formativo reflete a concepgéo de
sociedade, homem, educacado e formacdo. Partindo desse preceito, “o Estado
intervém, nesse processo, como agente regulador das politicas educativas de modo
enfatico e centralizador, muito embora o discurso do Estado seja minimo e
descentralizador” (HYPOLITO, 2010, p. 1338). Com o processo de globalizagédo
somado a este fato, emerge uma nova ordem social, que promove uma nova cultura
do professorado e, consequentemente, uma nova cultura de formacdo de
professores.

As politicas de formacao de professores, no contexto de Estado neoliberal,
tendem a reproduzir mediante mecanismos de regulacdo e controle, o que é
recorrendo no cenario globalizado. Sendo suas acdes consensuadas e
direcionadas pelos idearios dos Organismos multilaterais, idealiza-se uma
identidade docente que deve ser formada nesse processo, a qual pode promover a
manutencdo das condigcbes sociais, por meio de um discurso gerador de
consensos, de forma que o futuro professor seja um reprodutor do sistema vigente,
a partir de uma formacéao fragmentada.

Ao adentrar no campo das discussfes que circunscrevem 0O pProcesso
formativo dos professores e sua estruturagdo ao longo da historia da educacao
brasileira, importante analisarmos cuidadosamente para as questdes legais que
buscam legitimar a area. Inicialmente, em 1996, com a Lei n. 9394/1996 (BRASIL,
1996), que define a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), se

estabelece que:

A formacao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como forma¢&o minima
para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (BRASIL, 1996, art. 62).
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Saviani (2011), afirma que fixar as diretrizes da educacdo nacional é
sustentar e determinar os parametros e principios da educacao nacional, elucida o
modelo de homem, sociedade e educacdo. Como consequéncia, 0 processo de
formulagdo das politicas no sistema neoliberal tende a ser influenciadas por
instituicdes cujos interesses sdo estabelecidos em um campo de disputas, e muitas
vezes transcritos nos documentos, em especial a educacéo, cujo foco torna-se a
formacdo de méo de obra qualificada e empreendedora, capaz de atender as
demandas do mercado, em detrimento de uma formacao mais ampla e humanista,
usa-se do poder do discurso para velar essas intencbes e promovendo a
implementacéo dessas politicas (SHIROMA, 2008; SAVIANI, 2011).

A Lei n. 9394/1996 (BRASIL, 1996) estabeleceu alteracdes na organizacao
escolar, ao acenar para a exequibilidade da implementacéo de uma gestéo escolar,
caracterizada pelos processos de descentralizagao e flexibilizagéo, sustentada sob
o discurso das formas de controle e padronizacdo. Concomitante a este movimento,
ha a insercdo de instrumentos avaliativos configurados como métricas para
dimensionar a qualidade do ensino ofertado a sociedade (DOURADO, 2013). A
legislacéo em tela passa a definir uma articulacdo entre conhecimentos teoricos e
praticos aos estudantes, entretanto, algumas brechas quanto a qualificacdo na
formacdao dos professores permanece (FONTOURA, 2019). Isso se deve, com base
nos indicativos de Tardiff (2014), ao fato da formacé&o de professores possuir uma
énfase excessiva no conhecimento técnico, em detrimento da reflex&o critica sobre
a pratica pedagdégica. Para o mesmo autor, um dos caminhos para suprir as brechas
no processo formativo seria uma formacdo orientada por uma perspectiva de
desenvolvimento profissional continuo, que valorize a reflexdo sobre a propria
pratica e a busca por novos conhecimentos e habilidades.

Cumprindo com o que esta posto no artigo n. 214 da Constituicdo Federal
(CF) de 1988 (BRASIL, 1988), em 2001, aprovou-se o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), por meio da Lein. 10.172 de 2001 (BRASIL, 2001), cujo objetivo foi articular
0 sistema nacional de educacdo a partir de um regime colaborativo ao definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacao, vislumbra assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do sistema de ensino nas diversas etapas

(BRASIL, 1988). Dessa forma, o objetivo era que a cada dez anos fosse realizado
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um novo plano como forma de atualizacdo dessas diretrizes, objetivos, metas e
estratégias, tendo como foco questbes sociais, como erradicacdo da pobreza,
universalizacdo do atendimento escolar, entre outros fatores (BRASIL, 1988). O
PNE, representado na Lei n° 10.172 de 2001 (BRASIL, 2001), era composto por
295 metas gerais. Na especificidade da formacdo inicial de professores, indicava a
necessidade de qualificacdo docente por meio de politicas publicas com foco no
avanco cientifico e tecnolégico (BRASIL, 2001).

Segundo Britto (2015) e Dourado (2010) o PNE 2001 - 2011 n&o apresentou
ou gerou impactos significativos na educacdo brasileira, de forma que néo
contribuiu para a definicdo de uma politica de Estado organica, relegada a um papel
secundario na gestdo educacional, sem instrumentos efetivos, sem colaboracéo
federativa e sustentacdo financeira. Chegado ao fim da vigéncia do PNE 2001-
2011, a Comisséao Especial da Camara Federal, aprova o novo PNE (DOURADO,
2013), que apds um periodo de quatro anos de tramitagéo, foi aprovado sob a Lei
n. 13.005, de junho de 2014, que “aprova o Plano Nacional de Educacédo — PNE e
da outras providéncias” (BRASIL, 2014).

Dourado (2014, p. 232) afirma que o novo PNE poderia apresentar avangos,
se entendido como epicentro das politicas educacionais, pois 0 seu cumprimento
traria avancos significativos na educagdo como o enfrentamento de “[...] questdes
centrais como o analfabetismo, a universalizacdo do atendimento escolar,
superacdo das desigualdades educacionais, a melhora da qualidade, uma
formacao mais ampla, humanistica, cientifica e tecnoldgica etc.”.

Para Saviani (2014), o novo PNE apresenta avancos quando comparado ao
anterior, jA que este acresce as reivindicacdes histéricas de educadores. No
entanto, o autor destaca que esse Plano, por ter sido introduzido na realidade
educacional brasileira como acao obrigatoria, permanece por vezes como uma
objetivacdo secundarizada, ndo desencadeando agdes efetivas.

Com a busca para preencher as brechas deixadas pela LDBEN e atender as
metas e objetivos dispostos no PNE, sdo propostas as “Diretrizes Nacionais
Curriculares (DCN) para a Formacéao de Professores da Educacéo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagao plena” (BRASIL, 2002). Tal fato,
elucida-se a partir das observancias conjunturais nas politicas curriculares e de

formacao de professores, tal como se apresentam as intempéries das alteracdes
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dadas na Resolucdo CNE/CP n. 02/2015 (BRASIL, 2015) para a Resolucdo
CNE/CP 02/2019 (BRASIL, 2019), em que se observa que essa formacao sofreu
alteracdes ao longo dos anos, de uma formacdo voltada para emancipacéo e
desenvolvimento de autonomia, conforme disposto pela Resolucdo CNE/CP n.
02/2015 para uma formacgao voltada para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades na Resolucdo CNE/CP 02/2019 (GONCALVES; MOTA; ANADON,
2020).

A Resolugdo CNE/CP n. 02/2015 (BRASIL, 2015), descreve, o0s
direcionamentos formativos de uma acdo que buscava efetivar-se no trabalho
docente, no cotidiano escolar, sustentada em propositivas tedricas que alicercam a
percepcdo de mundo e de homem galgada na formacdo humana, em que se
considere aformacao inicial, inferida pela interlocucéo estabelecida entre o mundo
do trabalho e o processo formativo, desenhado e estruturado por meio das
experiéncias advindas das aproximagfes com o campo da préatica profissional.
Assim, a resolucdo buscava elucidar em seus escritos uma formacdao inicial de
professores centrada na praxis, associada as macroestruturas estabelecidas pelas
politicas que regem e normatizam a formacéo profissional. Ao promover a interacéo
da implementacédo e execuc¢ao das pospositivas legais, ha uma contribuicdo para a
constituicdo da identidade profissional do futuro professor, uma vez que, baseado
em Dubar (2012), a identidade docente se constitui por meio das rela¢des sociais
vivenciadas e experienciadas na formacéo e atuacéo profissional.

A concepcao e formacdo humana defendidas pela Resolucdo CNE/CP n.
02/2015, sucumbe no ano de 2019, por meio da implementacdo da Resolucao que
passa a definir as diretrizes para formacao inicial. A Resolucdo CNE/CP n.2/2019
(BRASIL, 2019), retoma os indicativos de uma formacao pragmatica e padronizada,
assumindo a égide da formacao sustentada pelas competéncias para a atuacao
profissional, vinculada ao atendimento das demandas geridas pelo e para o
mercado, ao retomar o que era estabelecido pela Resolucdo CNE/CP n. 01/2002
(GONCALVES; MOTA; ANADON, 2015).

Para Casagrande (2016), as politicas de formacédo de professores séo

influenciadas por agéncias internacionais multilaterais, por meio das relagbes
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econdmicas e das politicas globalizadas expressas na Agenda 20308 para o
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) apresentada pela Organizacdo das Nacbes
Unidas (ONU). A Agenda pode ser entendida como uma forma de planejamento,
que busca alinhar as politicas sociais, ambientais e econémicas nacionais. Nesse
sentido, a Agenda de 2030, apresenta em sua ODS 4 o objetivo “assegurar a
educacao inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todas e todos” (UNESCO, 2016), referente a

formacao de professores, a ODS 4, aponta que

Até 2030, substancialmente aumentar o contingente de professores
qualificados, inclusive por meio da cooperagéo internacional para a
formacéo de professores, nos paises em desenvolvimento, especialmente
0s paises de menor desenvolvimento relativo e pequenos Estados
insulares em desenvolvimento (UNESCO, 2016)

Com base nessas indica¢des ha um processo de reformulacdo das politicas
educacionais, como forma de atender as necessidades/imposicbes do mercado
globalizado. Como reflexo desse processo, podemos observar uma mudanca no
perfil de professor desejado, uma vez que a constituicdo da identidade do sujeito
esta ligada com sua esséncia, na forma como ele se reconhece e como é
reconhecido pelos seus pares, abrangendo diferentes esferas que compdem e
normatizam o espaco social no qual esta vinculado. Coadunando a isso, a
identidade do sujeito tem como caracteristica ser mutavel, e varia conforme as
multiplas relacdes sociais que o0 sujeito estabelece (DUBAR, 1998; BRUHNS;
MARINHO, 2011), sofrendo influéncias das politicas curriculares, ja que essas
direcionam o processo formativo.

Para Dubar (2005) a identidade se constréi e reconstréi ao longo dos

caminhos, pessoais e sociais percorridos pelo sujeito. Ao longo desse caminho sao

8 A Agenda 2030 reitera a preocupacgédo em aliviar a pobreza, acabar com a fome, promover o bem-
estar, a igualdade de género, empoderar as mulheres e os mais vulneraveis, garantir saneamento
para todos, e acrescenta a necessidade de promover emprego, empreendedorismo ou, a0 menos,
trabalho decente para todos. Tais prioridades dizem respeito a determinada perspectiva de
desenvolvimento nos limites do capitalismo que precisa assegurar minimamente a reproducéo das
condig¢des sociais de producdo. Nesse sentido os objetivos do desenvolvimento sustentavel (ODS)
sdo parte de um processo de reorganizacéo do capitalismo em momento de crise que, para reverter
a tendéncia a queda da taxa de lucro, promove a desregulamentacéo e flexibilizacdo do trabalho,
rebaixamento de salérios, desemprego, retirada de direitos, assalto ao fundo publico, entre outras
mazelas. (SHIROMA; ZANARDINI, 2020, p. 698-699).
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estabelecidos papéis e identificacdes atribuidas por ele e pelos demais integrantes
da sociedade. Castilho (2014) acrescenta que as diversas socializacdes por parte
do sujeito possibilitem a internalizacdo dos conhecimentos, da cultura e das
estruturas sociais que o circundam.

A identidade, pode ser entendida como uma forma de reconhecimento, um
meio de compreender a si mesmo em relacdo aos outros (FLORES, 2018), sendo
resultado da atuacéo direta do sujeito na sociedade e a aquisicao de papéis sociais,
por meio das caracteristicas individuais, dos comportamentos e atitudes que sao
assumidas a partir das relagdes sociais em diferentes contextos como o familiar, o
laboral. O processo identitario do sujeito acontece por duas vias, uma social e uma
individual, sendo que as relacbes externas ao sujeito sdo determinantes na
formacgéo da sua identidade individual, sendo inseparaveis (DUBAR, 2009).

Segundo Castells (1997), a identidade refere-se as particularidades
individuais e diferencia as pessoas, garantindo forca para exteriorizagdo social,
sendo influenciada, também, por acontecimentos extrinsecos, relacoes,
experiéncias sociais, que resultam em um feedback de tomada de decisdo
determinante do caminho a ser seguido e do objetivo final.

Para Lopes (2007) a identidade profissional se relaciona com a individual e
a coletiva, consideradas inseparaveis, uma vez que cada atividade individual esta
presente o coletivo e vice-versa, porém atualmente as individuais ndo mais se
subordinam as coletivas e, sim as individuais que constroem a coletivo, logo temos
outro meio para o afloramento da identidade profissional, além do autodialogo, as
comunidades. Nas comunidades, formadas por sujeitos com uma identificacdo
entre si, estimula-se a reflexdo e acomodamento com a interacdo social por meio
do compartilhamento de histérias vivenciadas. Esta interagcdo promove diversas
respostas diferentes que estimulam a constituicdo da identidade do projeto em
novos angulos do eu, o que significa que esta interacdo ndo exclui a necessidade
de autorreflexao.

A constituicdo da identidade depende também da aceitacdo do préprio
individuo. Por meio de pessoas proximas (familia, amigos) inicia-se o
reconhecimento social deste como professor, e cabe ao proprio ser capaz de
entender, se enxergar, e se sentir como um professor, para a formagdo da

identidade profissional.
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Esse processo formativo € caracterizado e permeado por sentidos e
significados, o foco da formacao de professores passa a apresentar a relevancia
de um ensino que supere a concepcdo do mero saber e do saber fazer, ela deve
proporcionar o reconhecimento das perspectivas, com base nas andlises descritas,
no contexto histdrico, social e cultural que circunscrevem a realidade educacional
e formativa do individuo (PIMENTA, 2012).

A partir do cenario posto, estabelecidas entre o processo formativo, as
imposi¢cdes do Estado suplantadas por meio das politicas curriculares, surge as
seguintes problematicas: como o processo de curricularizacdo da extensao podera
influenciar na formacao inicial dos futuros professores dos cursos de licenciatura
da Universidade Estadual de Maringa? Qual a percepcdo dos coordenadores de
curso de licenciatura sobre os impactos da curricularizacdo da extensdo na

constituicdo da identidade profissional do futuro professor?

1.3 A extensdo universitaria: caminhos construidos para uma politica
curricular

Fazendo uso das reflexdes de Gramsci (1978, p. 1242) ao afirmar que a
“historia € sempre historia contemporanea, isto &, politica”, no sentido que, “agindo
no presente, interpretamos o passado”. Logo, os caminhos histéricos tracados para
implementacdo das politicas extensionistas nos cursos de formacao inicial,
pressupde tecer as relacbes historicas e econbmicas, desencadeadas pelas
engrenagens politicas e sistémicas que movem a sociedade por meio da formagéo
inicial ofertadas no ensino superior.

Segundo Oliveira e Garcia (2009), a extensdo pode ser compreendida como
a associacdo da relagéo entre universidade e a sociedade, por meio dos processos
educativos, culturais, sociais e cientificos, em que se tem o destaque para o diadlogo
entre o saber cientifico e os conhecimentos ndo cientificos. Fato esse que
oportuniza uma formacao de pessoas emancipadas, com 0 cCOmpromisso com a
comunidade e a sociedade em geral em um constante movimento dialético, que
permea a realidade social e a experiéncia do pensar e fazer (OLIVEIRA; GARCIA,
2009).

30



A extensdo universitaria, esteve presente na histéria das Instituicdes de
Ensino Superior (IES) em diferentes momentos historicos, sendo influenciada por
demandas politico-governamentais e conjunturais (NOGUEIRA, 2005). Conforme a
autora, a Extensdo Universitaria teve sua origem ja no século XIX, na Inglaterra,
cujo foco foi fornecer educacédo continuada para a populag¢édo adulta sem acesso a
universidade.

No Brasil, essa pratica foi implementada a partir da Reforma Francisco
Campos, na década de 1930, por meio do Decreto-lei n. 19.851/1931 (BRASIL,
1931), que estabeleceu a extensdo como parte integrante do ensino superior,
estando integrada as atividades desenvolvidas. Os cursos de formacao superior
tinham a incumbéncia de oferecer cursos "destinados a propagar, em beneficio
coletivo, a atividade técnica e cientifica dos institutos universitarios" (BRASIL,
1931). Essa prerrogativa foi reforcada em 1968, por meio da Lei n. 5.540/1968
(BRASIL, 1968), ao determinar que as universidades deveriam proporcionar aos
seus estudantes oportunidades de participacdo em programas de melhoria das
condicBes de vida da comunidade e no processo geral do desenvolvimento por
meio de suas atividades de extensao.

Ao longo dos anos de 1930 a 1968, a legislacao teve como enfoque central
a concepcao e direcionamento de atividades extensionistas para 0s cursos de
ensino superior, tendo como foco a realizagdo de atividades assistencialistas e
atendimento a comunidade, que poderiam variar desde conferéncias até
assisténcia técnica (NOGUEIRA, 2005). Nos anos 1970 a 1980, segundo Castro
(2017) o debate sobre a extensdo universitaria continuou centrado em acfes
direcionadas ao atendimento da comunidade, sem que houvesse a obrigatoriedade
de conexao curricular entre as atividades extensionistas e os curriculos dos cursos.

Os anos de 1980 foram marcados pelos movimentos sociais e politicos no
Brasil, o qual teve como resultado um debate sobre a reestruturagdo das politicas
sociais e educacionais (NOGUEIRA, 2005). Este momento, caracterizado pela
globalizagéo das politicas, evidenciou certas similaridades nas reformas adotadas
por diferentes Estados Nacionais, que passaram pelo processo de
internacionalizagdo das politicas (LEVIN, 1998; SHIROMA; CAMPOS; GARCIA,

2005). Nesse contexto, a Extensdo Universitaria foi contemplada na Constituicao
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Federal de 1988 (BRASIL, 1988), em seu artigo 207, que estabelece a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Durante os anos 1990, a extensdo universitaria se manteve como uma
maneira de disseminar as atividades desenvolvidas no ensino superior, a partir do
ato de estender seus conhecimentos e suas técnicas produzido internamento até a
sociedade (FREIRE, 2021). A LDBEN (BRASIL, 1996) reafirma a relevancia da
extensdo universitaria no art. 43, quando defini que a extensdo universitaria deve
realizar a "divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos como forma
de comunicar o saber", combinada com a prestacao de servicos a comunidade e a
difusao cultural e de pesquisa cientifica e tecnoldgica.

No inicio dos anos 2000, a educacao assume novas formas e se entrelaca
com as questdes politicas do ensino superior, associadas as metas estabelecidas
pelo PNE 2001-2010, especialmente nas Metas 21 e 23. Conforme o PNE, as
instituicbes devem evitar prestar cursos de extensdo como forma de prestacao de
servigos, tendo como caracteristicas académicas uma educacdo continuada, que

conforme a Meta 21 precisa,

garantir, nas instituicdes de educacdo superior, a oferta de cursos
extensdo, para atender as necessidades da educacdo continuada de
adultos, com ou sem formacdo superior, na perspectiva de integrar o
necessério esforco nacional de resgate da divida social e educacional
(BRASIL, 20014, p. 38)

Enquanto isso, a Meta 23, de acordo com Silva e Kochhann (2018), € mais
expressiva, uma vez que propde uma carga horaria minima para extensdo, 10%
dos créditos exigidos nos cursos de graduacdo devem ser realizadas por meio de
praticas extensionistas, de forma que o estudante atue com a préatica docente, além,

do conhecimento tedrico recebido em sala de aula.

Meta 23 — Implantar o Programa de Desenvolvimento da Extensdo
Universitaria em todas as Instituicbes Federais de Ensino Superior
no quadriénio 2001-2004 e assegurar que, no minimo, 10% do total
de créditos exigidos para a graduacdo no ensino superior no Pais sera
reservado para a atuacdo dos alunos em ac¢des extensionistas (BRASIL,
2001a, p. 38)

Assim, compreende-se que a extensao universitaria, ndo pode ser
entendida apenas como uma mera agao no curso, mas sim como um projeto que

possibilite a participacéo efetiva do académico e promove uma formagdo mais
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significativa, ao mesmo tempo que oportuniza a constituicdo da identidade do
sujeito, com a atuacdo no campo de trabalho, de forma que a interacdo com pares
possibilita o desenvolvimento do sentimento de pertencimento.

As acdes instrucionais indicadas pela Lei n°. 10.172/2001 (BRASIL, 2001a),
que sugeriam uma carga horaria minima dedicada a atividades extensionistas,
levaram a determinacdo da obrigatoriedade da insercdo da extensdo como
componente integrante dos curriculos dos cursos de ensino superior. Entretanto,
pensar a implementacdo da extensdo como politica curricular ainda nesse
quadriénio, se mostrou uma cilada, em parte devido a diversidade das instituicdes
de ensino superior, tais como faculdades, centros, institutos e universidades, em
gue a extensao universitaria é obrigatoria apenas para as ultimas mencionadas.

Por conseguinte, a meta deve ser reavaliada e modificada, substituindo-se o
termo "ensino superior" por "universidades". Caso contrario, a meta pode ser mal
interpretada, impactando na aplicagdo nas instituicbes que oferecem ensino
superior. Ademais, a ampla gama de atividades que podem ser consideradas como
acOes extensionistas, tais como eventos, cursos, servicos, projetos e programas,
apresentam diferentes concepcdes e formas de envolvimento dos estudantes, o
gue dificulta ainda mais a consecuc¢ao da meta estabelecida (SILVA; KOCHHANN,
2018).

A meta estabelecida em relacdo a extensdo universitaria demonstra um
avanco significativo no contexto académico, entretanto, necessita-se ressaltar que
pontos criticos ainda precisam ser abordados de forma mais aprofundada. A
simples presenca de uma legislacdo especifica ndo se mostra suficiente para a
concretizacdo da meta em questdo (FAVERO,1999). De acordo com Silva e
Kochhann (2018) precisa de uma mudanca na concepcao institucional que envolve
todo corpo académico. Por mais que possa estar determinada por uma normativa,
a implementacao da curricularizagédo da extensdo, se ndo compreendida como
essencial no processo de formacéo, suas atividades podem néo ser realizadas com
a intensidade e quica nem ser cumpridas.

Conforme Santos e Deus (2014), ha uma importancia significativa na
discusséo entre 0os agentes que atuam nas instituicbes, acerca da concepcao,
sentido e a construcdo da extensdo universitaria mediante uma legalizacdo, de

forma que seja expresso no curriculo dos cursos e seja efetivada com qualidade,
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de forma que impacte positivamente na formagéo inicial e na sociedade, iSSo pois,
o potencial de formacédo da extensdo deve ser inserido no projeto pedagodgico
universitario com qualidade e eficacia.

O PNE foi reforgado pela introducdo do Plano Nacional de Extensao
Universitaria (PNEU)® em 2001. Conforme relato do documento elaborado pelo
grupo de proé-reitores em defesa de mudancas conceituais, o0 PNEU propés a

abandonar a abordagem assistencialista e de prestacdo de servicos, além de

9 Plano elaborado pelo Férum de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras e pela Secretaria de Educacgao Superior do Ministério da Educac¢éo e do Desporto, reflete
0 compromisso da universidade com a transformacéo da sociedade brasileira em direcao a justica,
a solidariedade e a democracia.

Instituicdes signatarias: Faculdade de Ciéncias Agrérias do Para — FCAP; Universidade da
Amazonas — FUAM; Universidade do Estado do Para — UEPA; Universidade Federal do Acre —
UFAC; Universidade Federal do Amapa — UNIFAP; Universidade Federal do Para -UFPA;
Universidade Federal de Rondbnia — UNIR; Universidade Federal de Roraima — UFRR;
Universidade do Estado da Bahia - UNEB; Universidade Estadual do Ceara - UECE; Universidade
Estadual de Feira de Santana - UEFS; Universidade Estadual do Maranh&o - UEMA,; Universidade
Estadual da Paraiba - UEPB; Universidade Estadual do Piaui - UESPI; Universidade Estadual do
Rio Grande do Norte - UERN; Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC/BA; Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB; Universidade Estadual do Vale do Acarad - UVA/CE;
Universidade Federal de Alagoas - UFAL; Universidade Federal da Bahia - UFBA; Universidade
Federal do Ceara - UFCE; Universidade Federal do Maranhdo - UFMA; Universidade Federal da
Paraiba - UFPB; Universidade Federal de Pernambuco - UFPE; Universidade Federal do Piaui -
UFPI; Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN; Universidade Federal Rural de
Pernambuco - UFRPE; Universidade Federal de Sergipe - UFSE; Universidade de Pernambuco -
UPE; Universidade Regional do Cariri - URCA/CE; Fundacdo Universidade Estadual do Mato
Grosso do Sul - FUEMS; Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - FUFMS;
Fundacao Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT; Universidade de Brasilia - UnB;
Universidade Estadual de Anapolis - UNIANA, Universidade Federal de Goias - UFG; Universidade
Federal de Mato Grosso — UFMT; Centro Federal de Educag&o Tecnoldgica do Rio de Janeiro -
CEFET/RJ; Centro Federal de Educacdo Técnica de Minas Gerais - CEFET/MG; Escola de
Farmécia e Odontologia de Alfenas; Escola Federal de Engenharia de Itajuba - EFEI; Faculdade
Federal de Odontologia de Diamantina; Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro - FMTM;
Fundacéo de Ensino Superior de Sao Joao Del Rei - FUNREI; Universidade Estadual de Campinas
- UNICAMP; Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG; Universidade Estadual de Montes
Claros - UNIMONTES; Universidade Estadual do Norte Fluminense - UENF; Universidade do Estado
do Rio de Janeiro - UERJ; Universidade Estadual Paulista - UNESP; Universidade Federal do
Espirito Santo - UFES; Universidade Federal Fluminense - UFF; Universidade Federal de Juiz de
Fora - UFJF; Universidade Federal de Lavras - UFLA; Universidade Federal de Minas Gerais -
UFMG; Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP; Universidade Federal do Rio de Janeiro -
UFRJ; Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ; Universidade Federal de Sao Carlos
- UFSCar; Universidade Federal de Sdo Paulo - UNIFESP; Universidade Federal de Uberlandia -
UFU; Universidade Federal de Vicosa - UFV; Universidade do Rio de Janeiro - UNIRIO;
Universidade de Séo Paulo — USP; Centro Federal de Educacéo Técnica do Parana - CEFET/PR;
Fundacdo Universidade do Rio Grande - FURG; Universidade Estadual de Londrina - UEL;
Universidade Estadual de Maringa - UEM; Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE;
Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG; Universidade do Estado de Santa Catarina -
UDESC; Universidade Federal do Parana - UFPR; Universidade Federal de Pelotas - UFPEL;
Universidade Federal do Rio Grande do Sul -UFRGS; Universidade Federal de Santa Catarina -
UFSC; Universidade Federal de Santa Maria - UFSM; Secretaria de Educag&o Superior / Ministério
da Educacéo - SESu / MEC;
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adotar uma concepcdo académica centrada no estudante como agente
fundamental, por meio da realizacdo de atividades comunitarias integradas aos
saberes adquiridos nas fases de ensino e pesquisa. Tal iniciativa deve ser
considerada como um processo continuo, desenvolvido com determinada
temporalidade e sistematizacdo, uma vez que apresenta caracteristicas de critica
da realidade concreta e ndo de mera reproducdo de conteudo, de acordo com a
concepcao académica apresentada no documento (BRASIL, 2001b).

Assim, conforme o PNEU a extensao,

[...] vai além de sua compreensdo tradicional de disseminacdo de
conhecimentos (cursos, conferéncias, seminarios), prestacéo de servicos
(assisténcias, assessorias e consultorias) e difuséo cultural (realizagdo de
eventos ou produtos artisticos e culturais) - ja apontava para uma
concepcgdo de universidade em que a relacdo com a populagédo passava
a ser encarada como a oxigenacdo necesséria a vida académica.

A Extensdo é uma via de mao-dupla, com transito assegurado a
comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade de
elaboracdo da praxis de um conhecimento académico. No retorno a
Universidade, docentes e discentes trardo um aprendizado que,
submetido a reflexdo tedrica, seré acrescido aquele conhecimento.

A Extensado Universitéaria é o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a rela¢éo
transformadora entre Universidade e Sociedade.

A extensdo é parte indispensavel do pensar e fazer universitarios,
assume-se uma luta pela institucionalizagdo dessas atividades, tanto do
ponto de vista administrativo como académico, o que implica a ado¢éo de
medidas e procedimentos que redirecionam a prépria politica das
universidades. (BRASIL, 2001b, p. 4-5).

O PNEU destaca a extensdo como um processo académico que se articula
com 0 ensino e a pesquisa, em busca de promover transformacéao social, para tanto
apresenta como um de seus principios basicos a realizacdo de atividades nao
somente por meio da prestacédo de servicos, mas também do trabalho social que
contemple os interesses académicos e contribua para a formacédo tanto dos
estudantes quanto dos professores. Nesse sentido, a extensao € reafirmada como
um processo de concepc¢do académica que propicia a realizacdo de atividades na
sociedade de forma engajada, critica e transformadora (SILVA; KOCHHANN,
2018).

Passada uma década desde a vigéncia do PNE (2001-2010), as politicas

educacionais voltadas para a extensao universitaria como processo de concepcéo
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académica s&o pouco expressivas, apesar das Metas 21 e 23, que foram
reformuladas para a nova década. O PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014, p. 74) propde,
dentre as estratégias para alcancar a Meta 12, a obrigatoriedade curricular da
experiéncia formativa em programas e projetos de extensdo para todos 0s cursos
e universidades, destacando a importancia da extensdo como componente
indispensavel para a formacao integral dos estudantes. Coadunando a isso, na
Meta 12.7, o PNE determina que o ensino superior deve seguir indiscutivelmente o
principio da indissociabilidade dos pilares do ensino superior, estruturados na
fundamentacédo da triade ensino, pesquisa e extensdo, assim, a Meta busca,

Assegurar, no minimo, dez por cento do total de créditos curriculares
exigidos para a graduacdo em programas e projetos de extensdo
universitéria, orientando sua a¢éo, prioritariamente, para areas de grande
pertinéncia social (BRASIL, 2014, p. 74).

Dessa maneira, todas as universidades devem ofertar pelo menos 320 horas
das 3.200 horas minimas obrigatérias para as licenciaturas, na forma de projetos
ou programas de extensdo universitaria (BRASIL, 2014; 2019). De acordo com
Silva e Kochhann (2018), mesmo com 0s 4 anos de implementacdo do PNE, muitas
instituicbes ndo implementaram a normativa, muito menos discutiram sobre o
processo de implementacao da curricularizacédo da extensdo. Nesse sentido, com
base nos pressupostos de Favero (1999), nao adianta criar normatizagdes sem que
haja a materializacdo das condicdes postas, de forma a assegurar a efetividade.

Lancado pelo FORPROEX, no ano de 2011, o novo PNEU reafirma as
questdes apresentadas no PNEU anterior (BRASIL, 2001b), além disso prop&e
integrar de forma curricularizada as atividades de extensdo universitaria, posta
como obrigatoriedade nos curriculos dos cursos de graduacdo. Nesse sentido, o
PNEU (2011-2020), reitera a necessidade dos 10% da carga horaria total dos
cursos de graduacdo para a extensdo, assim, em sua Meta 1, apresenta cinco

estratégias para implementar de forma efetiva a extensdao como politica curricular

Meta 1: Incorporar até 2015 ao menos 10% do total de horas
curriculares de formacdo académica em programas e projetos de
extensdo fora dos espacos de sala de aula.

1.1) Estimular o reconhecimento da extensdo em sua dimenséo
pedagégica e como elemento de construgdo do conhecimento no ambito
dos féruns competentes;

1.2) Fomentar a criagcdo de componentes curriculares em acdes de
extensdo integradas aos curriculos das formac¢des em nivel de graduacao;
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1.3) Reconhecer horas de integralizacdo curricular pela atuacdo em
projetos e programas de extenséo;

1.4) Promover o exercicio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo de forma a assegurar a dimensdo académica da extensédo na
formacao dos estudantes;

1.5) Criar mecanismos para reconhecimento dos espacos de extensdo na
conducéo de pesquisas (BRASIL, 2011, p. 2)

Sobre o processo de curricularizacdo da extensdo, precisa-se pensar na
elaboracdo dos curriculos dos cursos universitarios como reflexo do tempo e das
contradicbes existentes na sociedade. Para formar estudantes que possam
contribuir na produgdo do conhecimento de forma critica e transformadora, €
necessario que o curriculo se baseie em um acordo politico-pedagdgico entre a
universidade e organizacdes da sociedade civil e politica.

Além disso, deve haver um rompimento com a predominancia da disciplina
como referéncia curricular, superando a dicotomia entre teoria e pratica ao garantir
uma articulagéo efetiva entre as varias instancias decisoérias da universidade. Para
isso, é importante utilizar as prerrogativas do artigo 207 da Constituicao Brasileira,
gue asseguram a autonomia universitaria em relacdo ao ordenamento didatico-
pedagdgico e de gestdo. Ademais, a formacdo de uma rede de luta politica entre
diferentes pessoas e universidades se torna uma condigdo importante para
viabilizar o curriculo como um instrumento viabilizador do ensino, pesquisa e
extensdo (REIS, 1995). Diante disso, elucida-se a necessidade de uma profunda
reforma na legislacdo e nos curriculos dos cursos universitarios.

Reis (1995) ja destacava a necessidade de uma mudanca epistemologica
nas concepgodes curriculares e institucionais, a fim de que a obrigatoriedade da
extensdo como componente curricular ndo fosse apenas uma formalidade, o que
concordamos atualmente. Para que o aspecto pedagdgico prevaleca sobre o
politico, carece da superacdo da supremacia disciplinar, predominio da unidade
teoria-pratica e articulagdo entre as instancias decisoérias, bem como autonomia
didatico-pedagadgico-financeira das instituicbes. A indissociabilidade pesquisa,
ensino e extensao na construcdo curricular exigem novas concepgdes e novos
sentidos.

A historicidade e legalizagdo da extensdo universitaria, conforme Silva

(2013) e Silva e Kochhann (2018), sdo marcadas pela concepc¢éo de universidade
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detentora do saber unico e verdadeiro, que, por um lado, transferido a populagéo
e, por outro, utilizado para assisti-la com algum servi¢co. Esses modelos conceituais
e institucionais sao criticados e, em alternativa, surge uma extensao universitaria
mais engajada, dialogada e proxima da populacéo excluida. Para tanto, ha um novo
entendimento das atividades extensionistas, de forma académica, processual e
continua, em que o conhecimento cientifico interaja com os demais saberes da
populacdo em um didlogo permanente, visando a producdo de conhecimentos e a
resolucao de problemas concretos das pessoas e de suas organizacoes.

Desse modo, a proposicdo de uma agao extensionista processual e continua
pressupde a producdo de conhecimento, em conjunto com a populacéo excluida,
para a resolucdo de seus problemas, de forma engajada e dialogada. Enquanto
isso, a histéria das politicas educacionais tem demonstrado que as mudancas na
extensdo universitaria, como foco na abordagem académica, processual e
continua, sdo viaveis e podem promover a aprendizagem (SILVA; KOCHHANN,
2018). A compreensédo da extensdo como um processo de aprendizagem reafirma
0 seu carater académico e possibilita que projetos de ensino e pesquisa revelem a
possibilidade de um trabalho indissociavel. As atividades de ensino, pesquisa e
extensdo sao essenciais para garantir uma aprendizagem significativa frente a
realidade contemporanea (SIVERES, 2013).

De acordo com Sousa (2000), a universidade deve compreender a extensao
como mediadora do conhecimento e transformadora das relagbes sociais, apesar
da persisténcia de uma extensao néo critica e aculturada de forma alienada na
histéria da universidade brasileira, influenciada por linhas invisiveis dos organismos
multilaterais. No entanto, a partir da oficializacdo do PNE (BRASIL, 2001a, 2014) e
do PNEU (BRASIL, 2001b, 2011), ocorreu a introducéo de uma nova concepgao de
extensdo universitaria. Isso indica que, se as concepcoes estdo mudando, novos
sentidos e constru¢gBes de uma nova praxis extensionista devem surgir ou ja estdo
em processo de desenvolvimento, como influenciadores no processo de formagéo
do estudante e consequentemente da constituicdo identitaria profissional do
mesmo.

Considerando os novos desafios de uma nova concepgao da extenséo

universitaria conforme o FORPROEX, o conceito de extensao é:
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A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, € um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a
interacdo transformadora entre Universidade e outros setores da
sociedade. (FORPROEX, 2012, p. 28).

Como forma de promover a extensao, foram apresentados 13 desafios, e
desses 0 segundo chama a atenc¢do, por dar indicios de uma identidade docente
desejada uma vez que na conjuntura atual, em geral favoravel a expansao e
consolidacéo da Extensao Universitaria, € também desafiadora, na medida em que
suscita expectativas de criagcdo de paradigmas contra hegemdonicos que primam
pelo espirito colaborativo. Assim, dentre os inUmeros desafios, destacam-se o
segundo, que aponta para a necessidade de “[...] estimular, por meio da Extenséo
Universitaria, o protagonismo estudantil no processo de mudanca da educacéo
superior, tanto em ambito nacional quanto subnacional” (FORPROEX, 2012, p. 38-
39)

Essa nova compreensdo sobre extensdo, seguindo 0s pressupostos de
Sousa (2000), pode servir com uma forma de impulsionar para uma praxis
revoluciondria, a qual assegura o papel da extensdao como instrumento do real.
Conforme o autor, a praxis revolucionaria tem como base a finalidade do
conhecimento, conhecimento produzido pelo homem, dessa maneira, a elaboracao
desse conhecimento, se da por meio dos sujeitos em sua atividade, em seu trabalho
e no interior das relagdes sociais.

Assim sendo, a universidade brasileira deve ser entendida como uma
instituicdo promotora de aprendizagens, em que a pesquisa, 0 ensino e a extensao
sdo indissociaveis, e cada um possui sua singularidade e complexidade intrinsecas
aos processos histéricos e contraditorios, contribuindo para a formacéo profissional,
seu processo de aprendizagem e na constituicdo da identidade profissional. Todo
esSse processo precisa se concretizar na estruturagao e organizacgéao curricular dos
cursos de graduagédo, que no caso desta pesquisa, desprende seu olhar para os

cursos de licenciatura.

1.4 Objetivos da pesquisa
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Nesta subsec¢do, sdo apresentados os objetivos da pesquisa, estruturados

em objetivo geral, seguido pelos objetivos especificos.

1.4.1. Objetivo Geral

Analisar os impactos da implementacéo da Resolugdo CNE/CES n° 07/2018
na constituicdo da identidade docente, a partir das mudancas curriculares e da

percepcao dos coordenadores dos cursos de licenciatura da UEM.

1.4.2. Objetivos especificos

- Identificar os impactos do processo de globalizagdo por meio de
organismos multilaterais na formulacéo das politicas educacionais e na constituicdo
identitaria dos futuros professores;

- Apontar os imperativos conceituais'® contidos na Resolucdo CNE/CES n.
07/2018, relacionando tais elementos com as politicas de formacéo de professores,
bem como seus reflexos na constituicdo da identidade do futuro professor;

- Apresentar a percepcao dos coordenadores dos cursos de licenciatura da
UEM acerca da implementacdo da curricularizacdo da extensdo e seus
desdobramentos na constituicdo identitaria do futuro profissional da educacédo

béasica

1.5. Justificativas

As acdes formativas sdo compreendidas por meio do seu desenvolvimento,
a partir das politicas curriculares, nas agdes organizacionais das instituicdes de
ensino superior e na pratica cotidiana do processo formativo do futuro professor.

Nesse sentido, busca-se a compreensdo do processo de curricularizacdo da

10 De cordo com Miesse (2022), sdo termos chaves que se apresentam nas politicas educativas,
evidenciando a incidéncia de determinados termos nos textos das politicas.
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extensdo nos cursos de licenciatura da Universidade Estadual de Maringa (UEM),
campus cede, os quais sao: Artes Cénicas, Artes Visuais, Ciéncias Biologicas,
Educacao Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras, Matematica, Musica,
Pedagogia e Quimica. A partir dessa realidade estabelecida, sdo tracadas reflexdes
que possibilitem apresentar um panorama do processo de curricularizacdo da
extensdo na IES, bem como promover reflexdes que possibilitem entender como
esse processo reflete na formacdo do futuro professor, trazendo a tona
potencialidades e fragilidades percebidas nesse cenario de implementacdo dessa
politica curricular.

Esta dissertacdo busca promover reflexdes acerca da formacédo dos futuros
professores, tendo como base a implementacao da curricularizacdo da extensao,
esta pesquisa ir4 contribuir de forma significativa para o reconhecimento efetivo da
triade ensino, pesquisa e extensdo, como elementos fulcrais na constituicdo da
identidade profissional do futuro professor. Por isso, carece romper com modelos
de formacao tradicional que abordam objetivos generalistas, que ndo atendem as
especificidades do profissional e do contexto de atuacao e a necessidade de acbes
que viabilizem a constituicdo dessa identidade, por meio de momentos praticos,
reflexdes tedricas e o panorama da realidade do cotidiano escolar.

Compreende-se que essa dissertacdo apresenta potencial de inovacao
guanto a producao e disseminacdo de conhecimentos sobre o tema, em especial
por se direcionar a implementacéo da curricularizacdo da extenséo e sua relagcao
com a formacdo do futuro profissional, fomentando reflexdes e ajustes no
delineamento de acdes didatico pedagogicas dos cursos investigados,
possibilitando a compreensao do papel dessas vivéncias curriculares na formacgéo

inicial e quais acdes poderiam torné-las mais efetivas e concretas.
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2. METODOLOGIA

Entende-se o processo metodolégico como “caminho do pensamento”, bem
como, um tipo de “pratica exercida na abordagem da realidade” na qual o
pesquisador deve optar por um tipo de teoria, instrumentos e técnicas que sustente
seu trabalho (MINAYO, 2016, p. 14). Nesse sentido, esta dissertacdo esté
sustentada nos pressupostos metodoldgicos da pesquisa qualitativa do tipo
descritivo. A pesquisa qualitativa tem por carateristicas explorar a realidade que
nao pode ser quantificada, respondendo a questdes particulares dentro de um “[...]
universo de significados, motivos, aspira¢des, crencgas, valores e atitudes [...]”
(MINAYO et al., 1994, p. 21-22), promovendo uma compreensao mais aprofundada
acerca do objeto de estudo, o que ndo pode ser realizada por meio da utilizacao de
variaveis quantificaveis (MINAYO et al., 1994). De acordo com Martins (2004, p.
292)

[...] as chamadas metodologias qualitativas privilegiam, de modo geral, da
andlise de microprocessos, através do estudo das ag¢bes sociais
individuais e grupais. Realizando um exame intensivo dos dados, tanto em
amplitude quanto em profundidade, os métodos qualitativos tratam as
unidades sociais investigadas como totalidades que desafiam o
pesquisador.

O enfoque descritivo da pesquisa qualitativa tem por finalidade descrever as
caracteristicas de uma determinada populacdo ou fenbmeno, captando assim as
opinides, crencas e atitudes dessa populacdo; outra forma da pesquisa com
enfoque descritivo ser realizada, se da por meio do processo de associacao entre
variaveis, ou pela simples analise da relacao entre estas variaveis (GIL, 2017).

Com o objetivo de sanar as inquietudes de estudo com o devido rigor
cientifico, foram adotadas multiplas formas de coleta de dados, promovendo assim
um rigor maior para realizacao da andlise e validacdo do fendmeno investigado.

Pautada na técnica de triangulacdo concomitante de dados, em que sao
selecionadas dois ou mais métodos de pesquisa com foco em atender ao objetivo
estabelecido e responder a questdo problema que norteia o trabalho (GREENE;
CARACELLI; GRAHAM, 1989; MORGAN, 1998; STECKLER et al.,, 1992;
CRESWELL, 2007). Promovendo seguranca ao pesquisador quanto aos dados
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obtidos, pois foram oriundos de diferentes fontes, de forma que seja possivel
alcancar o que Trivifios (1987), pontua como sendo uma amplitude maxima da
explicacdo, descricdo e compreensdo do objeto de estudo. Conforme Santos
(2020), a triangulacdo permite que seja possivel trabalhar diversas perspectivas
para compreender a realidade posta. Dessa forma, a presente pesquisa tem como
sustentacao a triangulacéo de fontes, como: bibliografica, documental e humana.
Para tanto a pesquisa estruturou-se conforme Figura 1: a) revisao integrativa
acerca da tematica; b) andlise documental dos documentos referentes ao processo
de formacéo inicial e da curricularizacdo da extensao; e, c) aplicacdo de um
guestionario aos coordenadores dos cursos de licenciatura presencial da UEM-
campus sede. Partindo da ideia de um fato social concreto, considerando seu
processo historico e seus significados culturais (TRIVINOS, 1987), a utilizac&o de

multiplas fontes expressa a complexidade da realidade estudada.

Produgédo académica sobre o
processo de curricularizagao
da extensd@o nos cursos de
licenciatura

Revisao
Integrativa

Analise dos

documentos Resposta dos
referente ao Anéﬁse coordenadores dos
processo de — —— Questionario —— cursos de
formag&o inicial e Documental licenciatura da
da curricularizagdo UEM—campus sede
da extensdo

Figura 1. Estrutura da triangulacdo de dados: métodos e fontes de coleta
Fonte: elaborado pelo autor.

A Figura 1 resulta da organicidade estrutural da pesquisa, na qual, conforme
aponta Triviilos (1987, p. 138-139), a partir da utilizagdo da triangulacéo de dados,
dois aspectos devem ser levados em consideracdo, que sao: a) Processo e
produtos centrados no sujeito, sendo este a forma de averiguacdo das percepcdes
e de comportamento dos sujeitos com relagdo ao fendmeno, se deu por meio de

entrevistas ou questionario; e, b) Elementos produzidos pelo meio, representado
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pelos documentos relacionados ao contexto do objeto de estudo, instrumentos
legais (leis, decretos e pareceres), oficiais e estatisticos e fotogréaficas.

A categorizacao e analise das concepcodes originadas das producfes acerca
da temética, dos documentos e das compreensdes dos coordenadores dos cursos
de licenciatura, pautou-se em uma compreensdo da realidade historica concreta
(TRIVINOS, 1987). Dessa maneira, esta pesquisa tem sua investigacdo amparada
nos preceitos do método materialista, tendo como embasamento tedrico o
Materialismo Historico-dialético, uma vez que, segundo Evangelista e Shiroma
(2019, p.90) busca “explicitar o que o discurso dominante esconde sob sua

aparéncia de verdade”. Ainda conforme as autoras,

[..] a politca em sua concretude ndo pode ser apreendida
imediatamente na documentacdo. Necessitamos das mediacdes da
teoria, da inteleccdo, da disciplina intelectual, da reflexdo para que
possamos ultrapassar os fendmenos, descolarmo-nos de sua
aparéncia imediata para conhecé-los em suas determinacdes, isto €,
alcancar sua esséncia” (EVANGELISTA; SHIROMA, 2019, p. 94)

Nesse sentido, a analise centrada a partir do olhar do materialismo, “possui
como premissa central a necessidade de compreender e de explicar os objetos e
fendmenos investigados, tais quais eles verdadeiramente sdo na pratica”
(MARTINS; LAVOURA, 2018, p. 224-225).

Afinal, a teoria entendida como movimento real do objeto analisado e
transportado para o cérebro do pesquisador, parte do plano real para ser
reproduzido e interpretado no plano da ideia. A pesquisa independe do pesquisador
para existir, mas, o pesquisador tem por objetivo, na pesquisa, superar o plano das
aparéncias e apreender a esséncia, de modo que capture sua estrutura e dinamica
(NETTO, 2011). Carece além de uma sistematizacdo dos conhecimentos cientificos
e abstratos sobre o fendmeno real, uma superacdo do abstrato em dire¢cdo ao
concreto (MARTINS; LAVOURA, 2018). Concomitante, torna-se significativo a
compreensao acerca da totalidade dos acontecimentos, buscando compreendé-los
a partir das suas multiplas determinacdes. Para tanto, a adocdo do método -
Materialista Histérico-dialético -, nas analises e discussfes suscitadas na pesquisa,

entrelacam-se ao escrito, tecendo nos e subnds, tendo como premissa a
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compreensao do fendmeno investigado por meio da captacdo de sua esséncia,
superando a relacéo de utilidade, promovendo um entendimento por meio da rede
de interconexdes (MASSUIA, 2013; MESZAROS, 2008).

A producdo de ideias, da consciéncia e das representacdes esta entrelacada
com a atividade material e com o intercambio entre os homens, bem como com a
linguagem da realidade, de forma que seja possivel, a partir da aparéncia do objeto
estudado, alcancar a esséncia do mesmo (MARX; ENGELS, 2007; NETTO, 2011).
Cria-se, de acordo com Massuia (2013), um padrao de probabilidades dificil de ser
rompido, a partir da realidade moldada e condicionada. Nesse contexto, a educagao
relaciona-se na sua unidade dialética com a totalidade (CURY, 1986), de forma que
seja possivel compreender o macro para apreender o micro, isto se faz
imprescindivel quando se trabalha com politicas educacionais, busca-se
compreender a totalidade que circunda como forma de apreender as intencdes que
sédo intrinsecas a ela.

A totalidade ndo é formada por um todo, ndo se estabelece de forma
harmoniosa, simples e acabada. Nela cada esfera é composta por uma totalidade
de determinacdes, de contradicbes superadas ou nao, por iSso compreender a
totalidade, contribui para ver

[...] as partes como universos separados uns dos outros. Esses todos,
tomados como instancias e niveis autbnomos, sem que estabelegam entre
eles relag@es internas em uma totalidade contraditdria, acabam sendo, na
analise, privilegiados arbitrariamente, isto é, o todo julgado mais
importante torne-se o determinante (CURY, 1986, p. 34)

Buscando compreender a totalidade que permeia 0 processo de
curricularizacdo da extensao, por meio da triangulagéo de fontes, foi realizada
inicialmente uma revisdo integrativa de artigos disponiveis na literatura que
estudam a curricularizagcdo da extensédo nos cursos de licenciatura e a formacao
docente; também se fez a andlise de documentos normativos internacionais,
nacionais e locais; e, das compreensdes dos coordenadores dos cursos de
licenciatura da UEM. Com bases nos resultados da triangulacdo de dados, foi

elaborada a integralizacdo destes, como forma de tornar os dados mais fidedignos
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e significativos, nesse sentido, foram apresentadas as aproximacdes entre 0s

resultados, promovendo uma visdo mais ampla dos resultados.

2.1. Metodologia adotada na revisao integrativa

Tragar caminhos tecidos por caminhos tedricos sustentados nas amarras
das politicas curriculares, requer o esforco inicial da compreenséao coletiva acerca
do tema investigado. Como conseguinte, a revisdo integrativa evidencia-se como o
procedimento metodoloégico que subsidia o captar da produgcdo académico-
cientifico acerca do que tem se produzido da temética, nesta pesquisa, a Resolucao
CNE/CES n. 07/2018 (BRASIL, 2018) nos cursos de licenciatura.

Tendo como centralidade da acdo desenvolvida a busca pela elucidacdo do
estado atual de uma determinada area de pesquisa, elencando o que ja se sabe,
as lacunas existentes, principais entraves, sejam teéricos ou metodolégicos (LUNA,
2011), a revisao integrativa de literatura empregou-se nesta etapa da pesquisa por
possibilitar tracar as definicbes de conceitos, revisdo de teorias ou analise
metodoldgicas de pesquisas sobre um tema em particular e a partir de um
comparativo dos dados estabelecer conclusdes gerais sobre o problema da
pesquisa (CROSSETTI, 2012). A revisao de literatura, exerce uma importante
funcado na elaboracao de pesquisas, permitindo enxergar as limitacfes e as lacunas
gue existem acerca de dada tematica, assim, oportuniza que seja constatado o
problema de pesquisa, bem como os meios para sua solucédo (TOLEDO; VIEIRA,
2011; LUNA, 2017).

Para selecionar a producao cientifica analisada no estudo, com auxilio de
trés pesquisadores (de modo individual), foi realizado, inicialmente, um
levantamento dos artigos cientificos nas bases de dados: Portal Periédicos Capes
e Portal Scielo. Ressalta-se que para realizar a busca da producdo foco deste
estudo os pesquisadores utilizaram como descritor as palavras-chave: ("Extensao"
OR "Extenséo Universitaria" OR "Curricularizagdo da Extensdo") AND ("Formacao
Inicial” OR "Formacdo Docente” OR "Processo formativo” OR "formacdo de
professores” OR "Ensino Superior") AND "Licenciatura”. Apds essa primeira busca,
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na tentativa de ampliar o numero de artigos sobre o tema, foi realizado um
levantamento na base de dados do Google Académico, no qual os pesquisadores
usaram a combinacdo dos descritores: “Curricularizacdo da Extensdo” e
“Licenciatura”. Com a pré-selecéo dos artigos realizada, os trés pesquisadores, de
forma conjunta, compararam seus achados e analisaram a producao cientifica
encontrada. O periodo de busca ocorreu entre 15 de marco a 7 de abril de 2022.
Como critérios de incluséo, o artigo deveria ter sido publicado entre 2018 e
2022, devido a Resolucdo CNE/CES n. 07 de dezembro de 2018 que estabelece
as diretrizes para a curricularizacdo da extensdo (BRASIL, 2018); além disso, o
artigo precisaria abordar a tematica do estudo; ser um artigo cientifico, verificado
por pares; abordar a realidade brasileira; e estar disponivel na integra. Os artigos
que ndo atenderam aos critérios acima descritos, foram excluidos por
apresentarem 0s seguintes motivos: a) pesquisas que nao estao dentro do recorte
temporal de 2018-2022; b) artigos que ndo versem sobre a tematica da
curricularizacdo da extensdo nos cursos de licenciatura; c) ser ensaio, tese ou
dissertacéo; d) Artigos que ndo abordam a realidade brasileira; e, e) indisponivel

na integra.

Artigos encontrados
(n=1811)

Scielo =274
I Perié Capes=675
Google académico=0

1° Critério de
exclusdo: 2018-2022
(n=862)
[ Scielo=214
i6 Capes=594
I Google académico =34

2°Fora da tematica
central (n=20)
] Scielo=0
Perid Capes=0
I Google académico =16

3° Ser ensaio, tese
ou dissertacdo
(n=4)
| Scielo=0
Periédicos Capes=0
I Google académico=0
4°Forada
realidade brasileira
(n=4)
I Scielo=0

F Capes=0
] Google académico=0

5° disponivel na
integra (n=4)

Artigos Incluidos
(n=4)

Figura 2. Fluxograma da sele¢éo da producéo foco desta pesquisa.
Fonte: o autor (2023).

Scielo=0
Periddicos Capes=0
Google académico=0

Scielo=0
Peridicos Capes=1
Google académico=3

Conforme apresentado na Figura 2, a partir da busca utilizando os

descritores supracitados, foram encontrados um total de 1811 artigos, sendo 1270
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no Periddicos Capes, 488 no Scielo e 53 no Google Académico. Buscando centrar
os achados, feita a leitura flutuante!! dos artigos encontrados, reduzindo a um
quantitativo de 862 artigos, dos quais apos a aplicacdo dos critérios de incluséo e
excluséo, foram incluidos no escopo de andlise 4 artigos, que sdo: Artigo 1 - A
Curricularizagdo da extenséo no curso de licenciatura em fisica da Universidade de
Passo Fundo (CORTEZ et al., 2019); Artigo 2 - Extensao Universitaria e formacao
inicial docente nos cursos de licenciatura da UNEB Campus IV — Jacobina (BA)
(DOURADO; SALVADORI, 2020); Artigo 3 - Contribuicbes da curricularizacdo da
extensdo na formacdo de professores (SANTOS; GOUW, 2021); Artigo 4 -
Curricularizacdo da extensado: o desafio no contexto das licenciaturas (COSTA,
2019).

Apbs a leitura dos artigos na integra, optou-se por analisd-los com base na
andlise de conteludo, seguindo o método de Richardson (2017). O autor propde a
andlise por meio de teméticas fundamentadas em categoriza¢cfes. Seguindo essa
premissa, foram criadas categorias para tematicas em comum e por meio delas foi
realizada uma classificacdo de assuntos, permitindo que fosse possivel isolar
temas de registro e retirar partes, visando auxiliar na interpretacéo dos resultados
do estudo.

2.2. Metodologia da anélise documental

A etapa da analise documental, objetivou suscitar os imperativos conceituais
presentes nos documentos, referente ao processo de curricularizagéo da extensao,
de maneira a viabilizar a compreenséo dos objetivos intrinsecos dessas politicas
para a constituicdo identitaria do futuro professor, ao longo do seu processo
formativo.

A analise dos documentos das politicas educacionais, decorre da exploracao
das contradigbes internas presentes na sua formulacdo, sendo que esses

documentos sdo construidos a partir de vozes discordantes, se constituindo

11 para a leitura flutuante, levou-se em consideracdo a analise do titulo, resumo e palavras-chave
dos artigos.
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enquanto um territorio de disputas de interesses, em que se produz a “hegemonia
discursiva” (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 431). Conforme as autoras, 0
texto das reformas educativas transforma-se em uma bricolagem?!? de pecas que
atuam sobre o processo formativo e sobre o ensino, formando um novo discurso
pedagdgico. Dessa forma, a analise desses documentos se faz necessaria com

objetivo de gerar

[...] a “desconstrucéo” dos textos visando a compreensao de seu processo
de producao torna-se um importante mecanismo de andlise discursiva, na
medida em que permite localizar as inconsisténcias dos textos, 0s pontos
em que transgride os limites dentro dos quais foi construido (SHIROMA;
CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 433).

Os textos, ao mesmo tempo que sdo produtos, sdo também produtores dos
direcionamentos politicos no campo da educacdo, sendo que sua difusdo e
promulgacdo geram situacbes que podem ser de mudanca ou inovacao,
experienciadas nas praticas educativas (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005). Os
documentos sdo registros feitos de modo intencional ou ndo, dotados de
interpretacfes sobre os aspectos da histéria humana, individual ou em grupo,
institucional ou livre. Eles indicam acontecimentos, enquanto revelam as intensdes
e interpretacdes de seus formuladores (RUCKSTADTER; RUCKSTADTER, 2011).
Como forma de auxiliar na compreensao acerca da tematica, foram selecionados
documentos no ambito internacional, nacional e institucional, conforme exposto na

Figura 3.

12 Caracteriza-se como a atividade de aproveitar coisas usadas, quebradas ou que forma
apropriadas para uso em um novo formato ou com uma nova fungdo. Lévi-Strauss introduz este
termo na linguagem antropométrica para caracterizar uma atividade mito-poética (DUTRA, 2002)
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Figura 3. Documentos Internacionais, Nacionais e Institucionais acerca das Formac&o Inicial e
Curricularizacdo da Extensao
Fonte: elaborado pelo autor.

A analise documental iniciou-se com a selecao dos documentos no ambito
internacional, por meio do documento Educacdao 2030: Declaragédo de Incheon
(UNESCO, 2016). No cenario nacional, foram selecionados os documentos que
direcionam a estruturacdo da formacdo de professores, isto €, a Resolucdo
CNE/CP n. 02 de junho de 2015 (BRASIL, 2015), a Resolugdo CNE/CP n. 02 de
dezembro de 2019 (BRASIL, 2019) e a Resolugédo CNE/CES n. 07 de dezembro de
2018 (BRASIL, 2018). Com intuito de analisar o processo dentro da IES?®® aqui
pesquisada, foi incluido na analise a Resolu¢do CEP/UEM n. 29/2021.

Optou-se pela Agenda Educacao 2030: declaracdo de Incheon (UNESCO,
2016), porque o documento apresenta as intencdes e regulacdes internacionais da
Unesco, expondo os meandros referente a formagéo do futuro professor, postula
uma identidade profissional desejada, ao delimitar as habilidades e competéncias

que devem ser transmitidas a estes sujeitos. Nesse sentido, a analise deste

13 Optou-se pela andlise apenas do documento normativo da instituicdo, devido ao fato dos cursos
estarem passando pelo processo de adequacao curricular, acarretando na falta de documentos que
permitam a analise dos curriculos dos cursos de licenciatura.
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documento se mostra necessaria levar em consideragéo as influéncias que este e
outros organismos multilaterais exercem na formulagéo das politicas publicas.

Concomitantemente, foram analisadas a Resolucdo CNE/CP n. 02/2015 e a
Resolucdo CNE/CP n. 02/2019 visto que estes documentos estdo ligados
diretamente com a elaboracdo e direcionamentos para a formacéo de futuros
professores, indicando os caminhos que devem ser percorridos para formacao e
aquisicao das habilidades e competéncias necessarias para atender ao mercado
de trabalho. A Resolucdo CNE/CES n. 07/2018, também compds o escopo de
andlise, a qual normatiza a extensdo universitdria como politica curricular. Na
tentativa de compreender a implementacdo dessas politicas educacionais dentro
da universidade, foi selecionada e analisada a Resolucdo CEP/UEM 029/2021.

A selecdo dos documentos institucionais justifica-se pela relacdo com os
sujeitos participantes da pesquisa, coordenadores dos cursos de licenciatura da
UEM, localizada no municipio de Maringa, o qual conforme o Instituto Paranaense
de Desenvolvimento Econémico e Social, integra a mesorregido denominada norte
Central Paranaense (IPARDES, s.d.).

2.3. Metodologia do Questionario

Com a necessidade de captar as percepcdes e compreensdes dos
coordenadores de curso quanto ao processo de curricularizacdo da extensédo nos
cursos de licenciatura e sua relacdo com o processo formativo do futuro
profissional, como forma de estabelecer aproximacdes e distanciamentos
existentes entre as Politicas Educacionais e as Politicas curriculares
implementadas na instituicdo, foi elaborado e aplicado um questionério como forma
de levantar o entendimento dos coordenadores de cursos de licenciatura. Salienta-
se, que esta pesquisa utiliza como instrumento de coleta um questionario validado
e utilizado em um projeto “guarda-chuva” intitulado “Curricularizagao da Extensao
Universitaria: tessituras de uma conjuntura sistémica (im)posta a Formacao Inicial
na percepcao dos Gestores e Coordenadores das IES Publicas da regido sul do

Brasil”’, aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Estadual de

51



Maringa, sob o Parecer n. 5.573.297 (Anexo 1) vinculado ao GEEFE (CNPg/UEM),
do qual o pesquisador faz parte.

Tendo como base o teor de originalidade e rigor para aplicacdo deste
instrumento e prezando por uma maior fidedignidade a elaborag&o do roteiro do
instrumento adaptado a partir dos procedimentos propostos por Varanda, Benites
e Souza Neto (2019). Inicialmente, houve a elaboracdo de uma matriz analitica
(Apéndice 1), a qual possibilitou a construcdo das questbes que engendram o
questionario (Apéndice 2). Em um segundo momento, apdés a construcdo do
questionario, este passou pelo processo de validacao, realizado por pares da area
— Mestres e Doutores!* —, sendo estes responsaveis pela avalia¢édo do instrumento,
realizaram indicacfes de possiveis alteraces textuais, conceituais e na ordem das
perguntas.

Findada a etapa da validagéo, o passo seguinte, foi a aplicagdo do teste
piloto, o qual teve como finalidade auxiliar na verificagcdo de possiveis alteracdes
no questionario (VARANDA; BENITES; SOUZA NETO, 2019). O piloto foi realizado
com sujeitos®® que se assemelhem a populacdo amostral que compde o corpus
desta pesquisa. Finalizado esse processo e feito os devidos ajustes, com base nas
sugestbes dos avaliadores e com a aplicacdo do piloto, iniciou-se o processo de
captacao dos Coordenadores dos cursos de licenciatura da UEM, com objetivo de
participar dessa pesquisa.

Em um primeiro momento foram encaminhados e-mails informativos a
respeito da pesquisa, contendo as principais informagdes bem como o convite para
participacdo. Apds o periodo de uma semana nao se obteve nenhum retorno dos
coordenadores, alguns cursos estavam em processo de troca de coordenacéo, o
que pode justificar esse fato. Em um segundo momento, foram disparados novos
e-mails para reforcar o convite em participar da pesquisa, ap0s um periodo de
espera de uma semana, houve algumas respostas. Assim, se fez necessario que
fosse encaminhado novamente e-mails com o link do questionario para 0s
coordenadores, porem o resultado foi negativo. Sendo necessario uma quarta

investida, por meio do contato por telefone e presencialmente, como ultima

14 A comissao de juizes que avaliaram o instrumento, comporta por Mestre (1), Doutorandos (1) e
Doutores (4), todos atuando no campo das licenciaturas.

15 O teste piloto foi aplicado com coordenadores dos cursos de licenciatura de uma Instituicdo de
Ensino Superior Particular da cidade de Maringd, a qual ndo faz parte da amostra principal.
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alternativa. Ao fim das buscas, obteve-se um total de 8 respostas, sendo o restante
dos cursos de licenciatura da instituicdo, considerados percas amostrais. Dessa
forma, a amostragem do trabalho tem carater ndo probabilistico®®.

A partir da busca e coleta de dados, dos 13 cursos de licenciatura da UEM
obteve-se o retorno de 8 coordenadores!’ dos os cursos de licenciatura (Figura 4),

0S quais se constituem como participantes dessa pesquisa.

Ciéncias Bioldgicas

Educacgao Fisica

UNIVERSIDADE Filosofia
ESTADUAL'DE Fisica
e - Geografia
- Historia
" Letras
" Matematica

Figura 4. Composicao da amostragem investigada
Fonte: elaborado pelo autor.

Para os determinantes das categorias de analise demarcou-se os temas por
meio da comparacao dos dados, em busca de semelhancas, relacdes e diferencas,
gue consiste em identificar ndcleos/categorias que compde significado ao objeto
analisado, além disso, essa forma de andlise se configura em trés fases: a) pré-
andlise: organizacéo, sistematizacdo e operacionalizacdo dos dados a partir dos

objetivos iniciais da pesquisa; b) analise sistematica dos dados: categorias e

16 Conforme aponta Mattar (2014, p.185), amostra ndo probabilistica pode ser entendido como
“aquela em que a selegao dos elementos da populagao para compor a amostra depende, ao menos
em parte, do julgamento do pesquisador ou do entrevistador no campo. Nao ha nenhuma chance
conhecida de que um elemento qualquer da populacdo venha a fazer parte da amostra. As
amostragens nao probabilisticas geram amostras denominadas ndo probabilisticas”. Dentre os
motivos de selecéo desse tipo de amostragem o autor destaca, a “ndo existéncia de uma alternativa
viavel. A populagéo toda ndo esta disponivel para ser sorteada” (MATTAR, 2014, p. 187).

17 Conforme os protocolos de ética nas pesquisas cientificas, os participantes receberam nomes
ficticios, sendo identificados como Coord. 1; Coord. 2; Coord. 3; Coord. 4; Coord. 5; Coord. 6; Coord.
7; Coord. 8.
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decisbes previamente formadas; e, c) tratamento dos resultados: interpretacao e
codificacdo, que permite a transformacédo dos dados em unidades de significados,
permitindo a construcéo de quadros de resultados, com o objetivo de condensar e
revelar as informacg@es fornecidas pela analise, sugerindo outras possibilidades
tedricas (RICHARDSON, 2017).
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. O processo de curricularizacdo da extensdo nos cursos de licenciatura:
uma revisao integrativa

Nenhuma pesquisa na atualidade parte da estaca zero, mesmo aquelas
pesquisas de carater exploratério, em algum dado momento alguma pesquisa
semelhante ou iguais, ou até mesmo complementares foram realizados
(MARCONI; LAKATOS, 2017). Nesse sentido, conforme as autoras, necessita que
seja feita uma retomada a estas pesquisas, para evitar a “duplicagao de esforgos”
(MARCONI; LAKATOS, 2017, p. 261), assim, como forma de evitar esse processo
e retomar as pesquisas ja realizadas acerca desta tematica, buscou-se realizar uma
sintese dos resultados das pesquisas ja realizadas, para reunir e sistematizar os
achados promovendo uma compreensdo do fendbmeno especifico, relacionado a
acao investigativa (CROSSETTI, 2012).

A partir dos anos de 1990, ha uma reconfiguracdo sustentada na
(re)estruturacdo e desenho curricular dos cursos superiores que passaram a ser
delineados e implementados no pais, atendendo as necessidades da sociedade
globalizada. Esse cenario incorpora em sua roupagem, estruturacdes politicas,
pautadas nas prerrogativas curriculares que passam a direcionar os caminhos
ideolégicos da educacéo. Tendo a reconfiguracdo das acdes gerenciais do Estado
no cumprimento das acdes estabelecidas, as politicas publicas passam a ser
orientadas sob a demanda da perspectiva de atendimento e adequacdo aos
pressupostos de um modelo globalizado em prol da efetivacdo da implementacao
das regulacdes postas (DOURADO, 2013).

Historicamente, observa-se que a acao extensionista do ensino superior foi
implementada em 1931, com a Reforma Francisco Campos, por meio do Decreto-
lei n. 19.851/1931 (BRASIL, 1931), no qual estabelecia que a extensao deveria
estar no ensino superior integrada as atividades desenvolvidas. Em 1968, essa
prerrogativa € reiterada por meio da Lei n. 5.540/1968 (BRASIL, 1968), no qual
apresentava que por meio de suas atividades de extensao as Instituicdes de Ensino

Superior (IES) deveriam proporcionar aos estudantes oportunidades de
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participacdo em programas relacionados a melhoria das condi¢cdes de vida da
comunidade e no processo geral do desenvolvimento.

Dessa forma, entende-se que a estruturacao e configuracdo das atividades
extensionistas entre esse periodo apresentado, estavam relacionadas com o
desenvolvimento de a¢cées com foco na realizacao de atividades na modalidade de
curso, conferéncia ou assisténcia técnica ofertados a comunidade, sendo assim
uma acdo baseada nos pressupostos assistencialistas, direcionados ao
atendimento a comunidade.

Ja nos anos de 1980, ocorreu grandes movimentos sociais e politicos na
sociedade brasileira e os mesmos refletiram na educacdo, repercutindo na
reestruturacao da politica educacional. Sendo assim, por conseguinte, nos anos de
1990, com a implementacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional,
lei n. 9394/1996 (BRASIL, 1996), ocorre a reafirmacgéo da relevancia da extensao
universitaria, relacionada com a propagacao das acdes desenvolvidas no ensino
superior. A partir das demandas postas, novas roupagens e entrelacamentos
politicos com foco no ensino superior, apontam uma reconfiguracdo do ensino
superior, por meio da Lei n. 13.005/14 (PNE- 2004-2014), meta 12, as IES
brasileiras devem passar a inserir, em seus curriculos, no minimo, 10% do total de
extensdo universitaria (BRASIL, 2014), bem como prezar pelo principio da
indissociabilidade dos pilares do ensino superior, ensino-pesquisa-extensao.

Para cumprir tais acdes, deve-se atentar ao que aponta Hypdlito (2010,
p.1338) “o Estado intervém, nesse processo, como agente regulador das politicas
educativas de modo enféatico e centralizado, muito embora o discurso do Estado
minimo e descentralizador” fazendo-se presente no discurso posto. Acrescenta-se
a esse fato, um delineamento na acao interventiva galgado em mudancas
singulares no processo identitario dos cursos de formacgdo superior, as quais
alicercam-se por meio das (re)definicbes das politicas curriculares que passam a
desencadear normativas organizacionais dirigidas ao Ensino Superior postas a
partir de definicdes estruturais apresentadas sob a égide das Diretrizes Curriculares
para os cursos de formacao profissional ministrados no Ensino Superior.

Como forma de atender as demandas elencadas pela meta 12.7 do Plano
Nacional de Educacao sobre a extensao universitaria, foi promulgada a Resolucao
CNE/CES 07/2018 (BRASIL, 2018) que define as diretrizes para extensdo na
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Educacdo Superior Brasileira. A partir desta resolucdo, os cursos de ensino
superior devem adequar seus curriculos, reservando um total de 10% da carga
horéria total para atividades de extensao (BRASIL, 2018). Nessa direcao, busca-se
compreender o que se tem produzido no campo cientifico sobre esse tema.

Nesse sentido, a revisao integrativa, busca elencar as produgdes de uma
determinada tematica, como forma de procurar essas lacunas presentes no campo
académica. Assim, com base nos artigos encontrados (ver secéo 2.1), emergiram
tematicas principais e secundarias que configuram o foco das producgdes cientificas
que retratam o cenario brasileiro (Figura 5). Observa-se que as produ¢des versam
suas analises tendo como base as contribuicbes teoricas e o processo de

implementacéo.

Para a estruturag¢ao curricular

Contribuicées Teoricas

Para o processo formativo J

Curricularizacao
da Extensao

Em um curso de Fisica J

Processo de
Implementagéo

Em cursos de licenciatura ‘
de um campus Universitario

Figura 5. Categorias teméaticas encontradas nas produg¢fes analisadas.
Fonte: o autor (2023).

Dentre os artigos que compdem a tematica contribui¢cdes teoricas, notou-se
duas tematicas secundarias: estruturacdo curricular (COSTA, 2019) e processo
formativo (SANTOS; GOUW, 2021). Quanto ao processo de implementacgéo,
evidenciou-se o aparecimento de duas teméaticas secundarias: em um curso de
Fisica (CORTEZ et al.,, 2019) e em cursos de licenciatura de um campus
universitario (DOURADO; SALVADORI, 2020).

Com relacdo a teméatica secundaria processo formativo, Santos e Gouw

(2021), apontam que a curricularizagao da extensao vem sendo reforcada por meio
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de resolugdes, contribuindo com o desenvolvimento das agdes extensionistas. A
extensdo, como pratica incluida no processo formativo, possibilita que o estudante
experiencie situacdo em que possa efetivar a relacdo teoria e pratica, a0 mesmo
tempo que promove uma aproximacgao entre universidade e escola (SANTOS;
GOUW, 2021). Nessa direcdo, Novoa (1954) afirma que disciplinas na qual hd uma
relacdo tedrico-pratica, promovem uma formacdo mais significativa, pois
proporciona que o estudante tenha uma atuacdo aproximada da realidade Nessa
perspectiva, a curricularizacdo da extensdo, € vista como uma pratica que viabiliza
essa integragdo entre sociedade e universidade, de maneira que oportuniza uma
formacdo inicial contextualizada, implicando em uma atuacdo mais significativa do
futuro docente no campo de atuacdo (SANTOS; GOUW, 2021). Assim, como forma
de viabilizar esse processo, faz-se necessario que a extensao universitaria seja
implementada de forma a materializar as potencialidades para a formacéao inicial
dos professores.

Com base nesse processo de aporte tedrico para a implementacdo da
curricularizacdo da extensdo nos cursos de licenciatura, emerge a segunda
tematica secundaria encontrada, estruturacdo curricular (COSTA, 2019), conforme
a autora, a curricularizacao da extenséo deve ser um processo que possibilita gerar
transformacdes, culminando em uma transformacdo social. Nesse sentido, as
acbfes de Iimplementacdo curricular devem ser pautadas prezando pela
indissociabilidade ensino-pesquisa-extenséo, garantindo ao estudante universitario
um protagonismo (COSTA, 2019). A formacéo inicial que adota o processo
extensionista, deve proporcionar para o estudante diversos contextos de atuacao,
sendo este formal ou ndo formal, promovendo uma visdo global ao estudante
acerca da atuacdo do professor. A autora, nas experiéncias do processo de
curricularizacdo da extensdo em um dos cursos de licenciatura que atua, aponta
gue o processo contribui para um maior protagonismo dos estudantes (COSTA,
2019).

Corroborando com o exposto por Costa (2019), a extensao universitaria
caracteriza-se como uma pratica que viabiliza a efetivacao do tripé da universidade,
ao possibilitar que haja uma maior articulagéo entre ensino, pesquisa e extensao,
uma vez que ha uma maior interagdo entre teoria e pratica, na qual o futuro docente,

se apossa do conhecimento cientifico na universidade e por meio da extensao,
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contextualiza ele na sociedade, promovendo uma dialogicidade, pois, além de levar
esse conhecimento, ele adquire o conhecimento produzido na propria comunidade,
assim, possibilita que haja um dialogo entre os dois tipos de conhecimento, e, por
meio dessa integracdo a universidade € vista como socialmente responséavel,
dialogando de forma ativa com diversos setores da sociedade e que propunha uma
formacdo e producdo de conhecimento em dialogo com necessidades sociais
(GONCALVES, 2015).

Com esse primeiro bloco tematico, observa-se que a inclusdo de atividades
de extensdo como componente curricular pode ser uma maneira para as
universidades se envolverem com questfes sociais relevantes. Conforme a
literatura, esse tipo de mudanca pode levar a uma desconstrucdo do atual modelo
de universidade, ao permitir que a instituicdo se reconecte com as necessidades e
demandas da sociedade, resultando em uma "ressignificagdo do ensino superior"”
(IMPERATORE; PEDDE; IMPERATORE, 2015, p. 2). Dessa forma, a extensao
como pratica curricularizada, vai além da imposicdo normativa, pode ser uma
oportunidade de trazer novos sentidos e significados existentes entre os cursos de
licenciatura e as escolas, ao oportunizar vivéncias e experiéncias formativas
transformadoras aos futuros professores e a comunidade escolar (SANTOS;
GOUW, 2021). Entretanto, conforme pontuado por Costa (2019), a crenca nas
potencialidades do se fazer extensionista vem acompanhadas de problemas de
gestdo das acdes e do risco de haver uma banalizacdo do papel da extensao
universitaria, uma vez que pode haver ruidos no entendimento da curricularizagédo
da extensdo, e assim direcionar para uma descaracterizacdo do conceito de
extensdo e seu papel no processo formativo.

Faz-se necessario serem elaborados projetos e programas, baseados na
indissociabilidade ensino, pesquisa e extensdo, que possam garantir o
protagonismo do estudante universitario e o vinculo com a sociedade. Nesse
sentido, conforme Costa (2019) e Santos e Gouw (2021) afirmam, a
curricularizacdo da extensao, para além de uma imposicdo normativa, pode ser
uma oportunidade de ressignificar a relacdo existente entre os cursos de
licenciatura e as escolas de educacédo bésica, possibilita experiéncias e vivéncias
formativas transformadoras tanto para os licenciandos como para os membros da

comunidade escolar.
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No segundo bloco tematico, referente a implantagdo, foram encontradas
duas tematicas secundarias, sendo a primeira em um curso de fisica (CORTEZ et
al.,, 2019), a qual retrata uma pesquisa sobre as formas adotadas para a
implementacgé&o da curricularizacéo da extensdo no curso de Licenciatura em Fisica
na Universidade de Passo Fundo, do Rio Grande do Sul. A partir da nova proposta,
o curso oferta a extensao a partir de quatro linhas distintas, que sao: “1. Integragao
entre disciplinas e cursos de extenséo; 2. Disciplinas especificas; 3. Disciplinas com
carater extensionista; e, 4. Atendimento as escolas e participacdo em eventos”
(CORTEZ et al., 2019, p. 168). Nesse contexto, as acbes extensionistas
representam uma via de méao dupla, favorecendo tanto aos licenciados quanto a
comunidade externa. Dessa maneira, as acdes formativas com base na extensao
buscam a constru¢cdo de um sujeito critico, ético e preparado para enfrentar os
desafios que os processos educacionais impéem (CORTEZ et al., 2019).

Com base no que foi exposto pelos autores, as atividades extensionistas
proporcionaram ao curso de fisica maior visibilidade, aproximando a formacao da
realidade social. Dessa maneira, ao concordarmos com Novoa (2019), entende-se
que a formacéo inicial precisa ser guiada por uma perspectiva critico-reflexiva, ao
oportunizar maior autonomia ao futuro docente de forma que ele consiga atuar de
maneira contextualizada a realidade em que atua, dialogando com os
conhecimentos adquiridos na IES. Com base nos resultados de Cortez et al. (2019),
observa-se uma relacdo préxima com o que Freire (2021) indica, pois para o autor
a extensdo deve se dar por meio de um processo dialdgico, na qual ha um didlogo
entre sociedade e universidade, sem que haja uma sobreposicéo de saberes, mas
sim um compartilhamento de ideias, de maneira que ambas as partes sejam
beneficiadas. E por meio da democratizacdo do conhecimento cientifico que a
sociedade pode se apropriar do mesmo, bem como, a comunidade académica tem
a oportunidade de efetivar as teorias vistas em sala de aula, proporcionando um
aprendizado significativo e que condiz com a realidade local.

A segunda tematica secundaria da tematica principal processo de
implementacéo, apresenta-se tal processo em cursos de licenciatura do campus
universitario da UNEB Campus IV — Jacobina (BA) (DOURADO; SALVADORI,
2020). Dourado e Salvadori (2020) realizaram uma pesquisa sobre o contexto da

extensdo universitaria nesse referido campus, entendendo que esta deve ser
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concebida na perspectiva de Freire (2021), ou seja, baseada no dialogo social e em
uma transformacdo mediada por tedricos e pelos "olhares e vozes populares” que
identificam os problemas. Nessa direcdo, por meio da extensdo, juntamente com
ensino e pesquisa, é possivel buscar solu¢cdes e meios para intervir na realidade
social (DOURADO; SALVADORI, 2020). Nesse contexto, os autores apontam que
para que a curricularizacédo da extensao seja realizada de forma efetiva o processo
deve se dar de forma participativa.

Sabe-se que o0 processo formativo dos futuros professores no Brasil
perpassa por diferentes condicionantes que influenciam sua dinamica de
funcionamento, dentre eles, podemos citar: legislacdo relativa a essa formacéo;
caracteristicas socioeducativas dos licenciandos; as caracteristicas dos cursos
formadores de professores; e, os curriculos e ementas dos cursos de
licenciatura e pedagogia (GATTI, 2010). Ao pensarmos a implementagdo da
extensdo, destaca-se que esses mesmos aspectos devem ser (re)pensados como
pratica curricular (DOURADO; SALVADORI, 2020), em especial, que sua
organizacdo seja constituida de maneira participativa, a0 mesmo tempo que
oportunize préaticas que condizem com a realidade na qual os académicos
pertencem. Assim, conforme afirmam Reis (1996) e Silva e Kochhann (2018) é
crucial promover a democratizacdo e redistribuicdo do poder dentro da
universidade, a fim de permitir que a sociedade civil tenha acesso a instituicdo, bem
como, que o mesmo seja compartilhado entre toda a comunidade académica. O
poder ndo deve ser exclusivo dos docentes, pois a distribuicdo igualitaria do poder
€ necessaria para um aprendizado efetivo. Essa abordagem favorece a
representacdo da extensdo e a indissociabilidade com o ensino e a pesquisa,
atendendo as demandas e necessidades da sociedade na totalidade (REIS, 1996,
p. 44).

Com base nessa segunda categoria tematica, observa-se que a
implementagcdo da extensdo como componente curricular deve se dar de forma
participativa, como forma de tornar o processo extensionista parte integrante da
formacéo inicial, a0 mesmo tempo que materializa as relagbes entre ensino,
pesquisa e extensdo, por meio da integracao entre teoria e pratica. Nesse caminho,
Cortez et al. (2019) e Dourado e Salvadori (2020), apresentam a extensdo como

uma das praticas curriculares do processo formativo que agrega sentidos e
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significados da formacao de professores, promovendo uma formag&o de um sujeito
autbnomo e reflexivo, que atua com base nos conhecimentos cientificos, bem
como, de forma contextualizada a realidade que esta presente.

Como integrante do triple da universidade (ensino, pesquisa e extensao), a
extensdo oportuniza uma integragdo entre ensino e pesquisa para tornar a
formacéo inicial do futuro professor mais significativa, de forma que seja uma
formacéo técnica e cidada'® (FORPROEX, 2012). Assim, Costa (2019) afira que a
formacéo inicial deve poder gerar transformagbes, com foco na transformagéo
social, nesse sentido as agdes de implementacao curricular devem ser pautadas
no principio de indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao, garantindo ao
estudante universitario um protagonismo. A formacdao inicial que adota o processo
extensionista, deve proporcionar para o estudante diversos contextos de atuacao,
sendo este formal ou ndo formal, promovendo uma visdo global ao estudante
acerca da atuacao do professor (COSTA, 2019).

Ao promover o conhecimento aos estudantes, o professor, como sujeito
atuante no processo educativo, deve buscar promover uma educacdo que seja
integral®® e ndo uma educacéao fragmentada (ANTUNES; PADILHA, 2010). Assim,
guando se pensa na curricularizacdo da extensédo dentro dos cursos de formacao
de professores, busca-se a superacdo de uma prética fragmentada de projetos
isolados por uma pratica integradora e integral (GADOTTI, 2017), para tanto as
praticas extensionistas dentro da formacao inicial precisam ser apresentadas de
forma transversalizada, integrando a parte interna da universidade e a parte
externa, a comunidade. Cujo foco é uma formacdo com autenticidade, pluralidade
e convivéncia democratica (DALMOLIN; VIEIRA, 2015). Além disso, devem ser

18 No que se refere a relagdo Extensdo e Ensino, a diretriz de indissociabilidade coloca o estudante
como protagonista de sua formacao técnica - processo de obtencdo de competéncias necessarias
a atuacdo profissional - e de sua formacéo cidada - processo que Ihe permite reconhecer-se como
agente de garantia de direitos e deveres e de transformacéo social. (FORPROEX, 2012, p. 32)

19 Por outro lado, quando nos referimos a Educacao Integral, estamos falando de uma educacgéo
que trabalha pelo atendimento e pelo desenvolvimento integral do educando nos aspectos
bioldgicos, psicolégicos, cognitivos, comportamentais, afetivos, relacionais, valorativos, sexuais,
éticos, estéticos, criativos, artisticos, ambientais, politicos, tecnolégicos e profissionais. Educar
integralmente o cidaddo e a cidada significa, pois, prepara-los para uma vida saudavel e para a
convivéncia humanizada, solidaria e pacifica. (ANTUNES; PADILHA, 2010, p. 17)
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levados em consideracdo na elaboracdo dos curriculos a singularidade de cada
curso, bem como o contexto no qual o locus de atuacédo, em que os estudantes
estardo inseridos.

No entanto, a implementacdo da curricularizacdo da extensdo enfrenta
diversos desafios. Sendo a resisténcia por parte dos professores e das instituicdes
de ensino um dos principais desafios para sua efetivacdo nos cursos de graduacao
(COSTA, 2019). Os desafios da curricularizacdo da extensédo envolvem questbes
relacionadas a sua implementacdo, a definicdo de critérios de avaliacdo e a
integracdo entre as areas do conhecimento (SANTOS; GOUW, 2021). Além disso,
os desafios da curricularizacdo da extensdo estdo relacionados a necessidade de
se estabelecer parcerias com a comunidade e de se considerar as demandas
sociais nas atividades extensionistas (CORTEZ et al., 2019). De acordo com
Pereira et al. (2020), outro desafio refere-se a integracdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, que deve estar alinhada com os objetivos pedagdgicos dos cursos de
graduacéo.

Em suma, a curricularizacdo da extensdo, a formacédo de professores e a
constituicdo da identidade docente séo temas importantes para o ensino superior e
para a aproximacgao entre a universidade e a sociedade. No entanto, os desafios
relacionados a implementacdo da curricularizacdo da extensédo precisam ser
enfrentados, assegurando-a como espaco no qual o futuro professor tem a vivéncia
com o ato de ensinar, enquanto aprende, por meio da aplicagéo de teoria no campo
da prética, constréi sua forma de atuar como professor, constitui sua identidade
docente. A partir, das vivéncias e experiéncias nesse processo, o0 estudante deve
ser instruido a ndo manipular o conhecimento ao (re)passa-lo para sociedade
(DOURADO; SALVADORI, 2020; FREIRE, 2021), assim, busca atuar de forma
interligada com a sociedade que esta presente no contexto universitario, ao integrar
ensino e pesquisa por meio da extensao, tornando-se um sujeito dialégico na sua

forma de atuar.

3.2. De olho nos caminhos que direcionam 0S passos: uma analise
documental
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De acordo com Evangelista e Shiroma (2019), os documentos possuem uma
objetividade implicita que pode ser revelada pelo pesquisador. No entanto, é
importante reconhecer que esses documentos derivam de determinacdes historicas
gue devem ser apreendidas no movimento da pesquisa, uma vez que nao estao
imediatamente dadas na documentacao. A partir desse pressuposto, 0 movimento
Educacao para Todos tido como pontapé inicial para a organizacdo de encontros e
reunides que direcionam os caminhos que os setores da sociedade devem seguir.
Esses caminhos séo influenciados por linhas invisiveis e pregam as ideias
difundidas entre os anos de 1960 e 1990, periodo no qual houve uma énfase nas
relacBes entre a educacdo, a economia e o mercado de trabalho, em funcdo do
contexto mundial neoliberal e globalizado.

Conforme Milagre (2017), a seducdo neoliberal decorre da propagacao
questionadora do poder do Estado na organizagcdo social, econdmica e politica, o
que, segundo seus defensores, fere o principio de liberdade individual e livre
mercado. Nesse processo, o controle social objetivado por meio do discurso
explicitado nos documentos, discurso esse que conforme defende Bernstein pode
ser (1983, p. 87). "uma forma de poder, porque permite que algumas maneiras de
ver e de pensar sejam privilegiadas em detrimento de outras”, dessa forma esse
discurso passa a ser usado para velar as reais intencdes presente nas ideias
neoliberais. Assim, a educacdo torna-se a chave de acesso para cooptar a
sociedade e efetivar o modelo sistémico de Estado, sendo um veiculo considerado
potencial para transmitir os principios e as doutrinas do neoliberalismo.

De acordo com Antunes (2018), o contexto de hegemonia dos valores
neoliberais coexiste com a globalizacdo, em sua perspectiva econdmica e politica.
Nesse sentido, a questao central focaliza se os Estados Nacé&o teriam a capacidade
de gerir suas economias de forma autdénoma frente ao fluxo e influxo do mercado
financeiro global. Por meio de um discurso que prioriza a diminuigcdo do nivel de
pobreza mundial, prescrevem-se caminhos normatizadores e orientadores aos
paises-membros. O foco principal de consolidar um parametro no desenvolvimento
mundial, principalmente para os paises em desenvolvimento (BALL, 2001).

Como resultado, a educagéo passou a ser associada ao desenvolvimento
econbmico, pensando-se em um modelo predeterminado para os paises em

desenvolvimento (CARCANHOLO, 2002). Portanto, conforme expbe Freitas
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(2018), a intervencdo da educacdo passou a ser direta, sob a égide de uma
inculcacdo ideoldgica a sociedade, para ampliar de forma verossimil,

inquestionavel e intangivel o modelo social.

3.2.1. Educacéao para 2030 e a formacéao de professores

Na atualidade ha uma crescente investida na reducdo da autonomia dos
estados nacionais em promover suas politicas educacionais de forma isolada
(CARVALHO, 2020), a educagdo em especial tem sido alvo de uma intensa
concorréncia entre grandes empresas, e com objetivo de ampliar sua forma de
atuar, h4 um processo de transfiguracdo no qual as empresas adotam um viés
multissetorial e multifuncional, necessitando que haja uma ampliacdo dos espacos
econdbmicos (MOREIRA, 2015), nesse sentido, o processo de globalizacéo,
responsavel por essa ampliacdo, em especial, por meio de propostas de
organismos internacionais cujos interesses vao ao encontro das grandes
empresas.

As politicas educacionais dos paises do mundo, em especial os em
desenvolvimento, tem como base a Agenda 2030 para educacéo, firmado no Férum
de Mundial de Educacao de 2015, organizada pelos Organismos Internacionais,
como UNESCO, com objetivo de revisar e reafirmar as propositivas postas pelo
movimento global Educacéo Para Todos. Assim, em 2015, na cidade de Incheon,
Coreia do Sul, a conferéncia teve como teméatica central: Rumo a uma educacéao
de qualidade inclusiva e equitativa e a educacao ao longo da vida para todos. Ao
trazer uma visdo renovada para educacao estabelecendo a temporalidade para
exequibilidade da proposta em 15 anos, atrelada ao discurso do desenvolvimento
sustentavel (UNESCO, 2016). Como um guia de ac¢les internacionais para todas
as pessoas, a agenda subdivide-se quatro partes, que sao: |- uma declaracao; IlI-
um quadro de resultados (os 17 ODS, e suas 169 metas); Ill- uma sec¢éo sobre
meios de implementagcdao e de parcerias globais; e, IV- um roteiro para

acompanhamento e revisdo (FIOCRUZ, s.d.).
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Observa-se as influéncias diretas desde 2012 da UNESCO junto a educacao
mundial, por meio do estabelecimento das metas da Educacédo Para a Cidadania
Global (ECG), os quais foram substituidos e reconfiguradas nos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel, presentes na Agenda 2030 para Educacdo. As
metas dos ECG se apresentam como um guia para direcionar as acoes
pedagdgicas com o titulo de Educacéo para a cidade global: tépicos e objetivos de
aprendizagem, em prol de desvelar o sentimento de pertencimento a uma
comunidade mais ampla e uma humanidade comum. Enfatizando a
interdependéncia e interconexdo politica, econémica, social e cultural entre as
instituicdes locais, nacionais e globais (UNESCO, 2015).

A qualidade da educacdo, como termo recorrente nos documentos
direcionadores, refletem nas politicas nacionais, assim, esse conceito de qualidade
“[...] configura-se como processo complexo e dinamico, margeado por um conjunto
de valores como credibilidade, comparabilidade, entre outros [...]" (DOURADO,;
OLIVEIRA, 2009, p. 2007), assim, o conceito tem um carater polissémico e
multifatorial, tendo em vista que a compreensado e a definicdo se dédo de forma
tedrico-conceitual, envolvendo as dimensdes extraescolares que permeiam a
tematica. A educacao articula-se com diferentes dimensdes e espagos da vida em
sociedade, sendo constituinte das relacdes sociais, nesse sentido, conforme
Dourado e Oliveira (2009), a educacdo como componente social passa a ser
transcorrida pelos limites e possibilidades de uma dindmica pedagdgica,
econdbmica, social, cultura e politica. Dessa forma, a definicdo de educacao
baseada nas concepcdes de mundo e sociedade que o individuo tem, assim, o teor
polissémico da qualidade da educacéo evidencia e define os elementos para ser
possivel qualificar, avaliar e prescrever o mundo circundante, e assim, alcancar o
desejavel acerca da qualidade da educacédo (DOURADO; OLIVEIRA, 2009).

Neste cenario, o0 campo educacional apresenta-se como um espaco de
disputa e dado as condi¢gOes sociais (im)postas, a concepcédo de qualidade da
educacao subscreve-se por meio das tensdes geradas pelas disputas. Assim, em
uma sociedade capitalista, na qual impera a luta de classes, o Estado atua como
viabilizador das politicas internacionais e por meio da educacao busca promover a
criacao de consensos (MASCARO, 2013). A educacao passa a ser uma forma de

poder, dessa maneira, ha uma dualidade na aquisicdo de conhecimento, uma vez
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que ele pode servir para promover a emancipacao e conscientizacao critica, mas,
pode também promover a manutencao da hegemonia vigente.

O Estado passa a adotar a educacao como um projeto de longo prazo, para
formar o futuro cidaddo e preparar a méo de obra para atuar no mercado de
trabalho, dessa forma a educacao passa a ter um papel central nesse processo de
construcdo de uma identidade nacional (SHIROMA; ZANARDINI, 2019). Em 1990,
com a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos (EPT), realizada em Jomtien,
e promovida por diversas Organizagbes Multilaterais, como Banco Mundial,
Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), Organizagéo das
Nacdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e Fundos das
Nacoes Unidas para a Infancia (UNICEF), reuniu diversas figuras relacionadas a
educacdo com destaque para os ministros da educacdo de mais de 150 paises,
tendo como objetivo formular metas para a década seguinte com relacdo a
educacdo (SHIROMA; ZANARDINI, 2019).

A partir dessa Conferéncia, os paises signatarios se comprometem a
implementar planos decenais para alcancar as metas estabelecidas no documento.
Visando avaliar as propositivas postas inicialmente, no ano de 2000, ocorre outra
Conferéncia, em Dakar. Neste mesmo ano, os lideres mundiais apés discutirem
acerca do crescimento do indice de pobreza no mundo, acertam a construcéo de
um plano com objetivo de atingir os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio
(ODM), que foram sucedidos no ano de 2012, pelos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel, aprovados em uma nova conferéncia na qual as discussdes
estabeleceram 17 objetivos com foco em combater a pobreza, promover o
desenvolvimento social e proteger o meio ambiente, a partir de mecanismos
sustentaveis, alcancando estes até o ano de 2030 (SHIROMA; ZANARDINI, 2019).

Apos discussoes e (re)elaboragdes, os objetivos foram publicados em 2016,
intitulados Transformando nosso mundo: a agenda de 2030 para o
desenvolvimento sustentavel (ONU, 2016), este documento aponta a necessidade
de buscar um equilibrio entre as dimensdes do desenvolvimento sustentavel, o qual
séo a economia, a social e ambiental. Nesse evento buscou-se realizar um balango
das metas do movimento Educacao para todos concernentes ao periodo de 2000-
2015 e o debate acerca da sistematizagcdo dos principios e diretrizes orientadoras

da educacédo. Dele originou-se a Declaracdo de Incheon, Marco de Acdo da
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Educacdo 2030 — rumo a uma educacdo de qualidade inclusiva e equitativa e a
educacao ao longo da vida para todos. Este, adotado em novembro de 2015 e “[...]
estabelece uma nova visao para a educacgao para os préoximos 15 anos” (UNESCO,
2015, p.03).

No decorrer do documento, observou-se que a expressdo Necessidades
Basicas de Aprendizagem foi suprimida, entretanto, a tematica permaneceu
presente sendo discursada por meio da expressdao do termo habilidades,
constatado em Jomtien e em Dakar quando tratam da questdo. Além disso, a
tematica tratada com “[...] foco na qualidade da educagao, na aprendizagem e em
habilidades [...]” (UNESCO, 2015, p.6) em convergéncia a questao da equidade na

educacao, tendo em vista o proprio enfoque da declaracdo. Assim,

A educacéo de qualidade promove criatividade e conhecimento e também
assegura a aquisicdo de habilidades basicas em alfabetizacdo e
matematica, bem como habilidades analiticas e de resolucao de
problemas, habilidades de alto nivel cognitivo e habilidades interpessoais
e sociais. Além disso, ela desenvolve habilidades, valores e atitudes que
permitem aos cidadaos levar vidas saudaveis e plenas, tomar decisdes
conscientes e responder a desafios locais e globais [...] (UNESCO, 2015a,
p. IV, grifos nossos).

De acordo com o Relatério elaborado pela UNESCO (2015, p.25), quanto
aos avancos da educacédo no periodo entre 2000 e 2015, “Habilidades basicas sao
aquelas necessérias para obter trabalho ou educagédo continuada”. Ja as
“Habilidades transferiveis podem ser adaptadas a diferentes ambientes, incluindo
o laboral”’. “Habilidades técnicas e profissionais sdo conhecimentos especificos
relacionados a atividades profissionais determinadas”.

A Declaracdo de Incheon preconiza a educacao ao longo da vida, como

forma de atendimento as necessidades individuais, estabelecendo como vital

[...] que os sistemas educacionais garantam que todas as criancas, jovens
e adultos estejam aprendendo e adquirindo habilidades relevantes,
inclusive proficiéncia na alfabetizacdo. Precisa-se, urgentemente, que
criangas, jovens e adultos desenvolvam, ao longo da vida, as
necessidades e as competéncias flexiveis de que necessitam para viver e
trabalhar em um mundo mais seguro, sustentavel, interdependente,
baseado em conhecimentos e guiado pela tecnologia. A educacdo 2030
garantira que todos os individuos adquiram uma base sélida de
conhecimentos, desenvolvam pensamento critico e criativo e habilidades
colaborativas, bem como adquiram curiosidade, coragem e resiliéncia
(UNESCO, 2015, p. 15, grifos nossos).
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O discurso volta-se para a aquisicdo de habilidades e competéncias que
sejam relevantes e flexiveis, relacionadas as necessidades do mundo globalizado,
no qual se identifica que as forgcas produtivas se revolucionam permanentemente,
possuindo entdo necessidades volatilizadas, o que influencia as relagbes sociais,
que sucumbem a obsolescéncia programada (BRULHOES, 2016). Para tanto, se
faz necessario que o sujeito seja instrumentalizado para viver nesse contexto,
sendo definidas novas habilidades como o pensamento criativo, habilidades
colaborativas, curiosidade, resiliéncia e o empreendedorismo, citadas no decorrer
da Declaracéo. Estas sao fundamentais “[...] ao cidadao atual, requeridas para uma
participacao ativa na economia” (GARCIA, 2014, p.111).

O texto sustenta o discurso impositivo de uma sociedade baseada em
conhecimentos e tecnologias, propagada por meio da ideia de “era do
conhecimento”. Conforme Garcia (2014, p.111), nesta concepg¢ao entende-se que
“[...] os padrdes de aprendizagem, modos de vida e trabalho mudam rapidamente”.
Logo, a aprendizagem dos sujeitos deve se dar ao longo da vida, de modo a ser
possivel “[...] uma transicdo de sucesso para uma sociedade e economia baseadas
no conhecimento”.

A educacdo, torna-se uma moeda de troca, considerada a
operacionalizacdo da mudanca social, coloca-se a énfase nos individuos, como
responsaveis em suprir tal demanda, sob a prerrogativa de suprir as necessidades
e demandas dos individuos (GARCIA, 2014). O desenvolvimento social e
econdmico da sociedade efetiva a acédo do individuo como co-responsavel e agente
transformador, responsabilizado pela busca ou auséncia de estratégias para a
educacado de qualidade, afinal ao oportunizar ao estudantes de todos as idades a
capacidade de “[...] ao longo da vida, habilidades, valores e atitudes necessarios
para a construgao de sociedades pacificas, saudaveis e sustentaveis” (UNESCO,
2015, p. 22), mas dependem de cada individuo, enfatizando a meritocracia do
conhecimento.

Garcia (2014, p.116), afirma que o foco principal da Declaragao seria “[...]
distribuir educacgéo conforme a necessidade do capital e a capacidade do individuo,
para ndo investir mais que 0 necessario e que isso nao resulte em conflitos sociais”.

N&o obstante, na Declaracéo de Incheon, preconiza-se um ato educativo com uma
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visdo economicista vinculada ao contexto neoliberal, exercendo “[...] o papel de
formadora e qualificadora da forca de trabalho para a melhoria da eficiéncia e da
produtividade, sendo vista como base do desenvolvimento econdémico [...]”
(ANTUNES, 2018, p.78).

3.2.2. As transitoriedades das politicas formativas na formacdo de
professores: uma identidade docente (im)posta?

Nesta subsecdo, serdo analisadas as resolucdes que direcionaram e
direcionam a formacé&o docente no pais, sendo elas: Resolucdo CNE/CP n. 02/2015
e Resolucdo CNE/CP n. 02/2019. Tendo como foco principal realizar uma analise
das definicdes de formacao inicial de professores, identidade docente e extensao
universitaria, presente em ambas as resoluc¢des, de modo a verificar concepcao de
formacdao, identificar a identidade que se deseja constituir ao longo do processo
formativo, além de compreender quais as definicbes de extensdo universitaria,
previstas nas resolucdes. Nesse sentido, serdo tracados aproximacles e
distanciamentos entre as resolucdes, a partir de uma perspectiva critica®,
revelando a identidade docente desejada a partir da formacéo voltada para
desenvolvimento de habilidades e competéncias, em detrimento de uma formacao
humana e integrada as condicdes de um ensino critico, busca reproduzir as
condicdes pré-existentes dentro da sociedade, enquanto promove a manutencao
do sistema capitalista.

Para compreender as definicdes que estdo postas nos documentos, se faz
necessario compreender seu processo de construcdo, bem como estabelecer
relacdes que direcionaram para sua implementacédo. Dessa forma, no ano de 2015,
h& a aprovagao da resolugdo CNE/CP n° 2 de 2015, que determina as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacado inicial em nivel superior (cursos de

licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para graduados e cursos de segunda

20 Esse termo sinaliza o objetivo de compreender a esséncia das politicas investigadas,
analisando-as de modo aprofundado e com base na sua totalidade, estabelecendo vinculos com o
contexto econbémico, politico e social (BALL; MAINARDES, 2011).
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licenciatura) e para a formacdo continuada.” (BRASIL, 2015), apresenta a

concepcao de formacéo inicial, conforme o art. 3°:

A formacdao inicial e a formacéo continuada destinam-se, respectivamente,
a preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para funcbes de
magistério na educacédo basica em suas etapas — educacao infantil, ensino
fundamental, ensino médio — e modalidades — educacdo de jovens e
adultos, educacédo especial, educacédo profissional e técnica de nivel
médio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo, educacédo
escolar quilombola e educacéo a distédncia — a partir de compreensao
ampla e contextualizada de educacdo e educacdo escolar, visando
assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada
area e a participacdo na elaboracdo e implementacdo do projeto
politico-pedagdgico da instituicAo, na perspectiva de garantir, com
gualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o0 seu
desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliacdo institucional
(BRASIL, 2015).

Segundo Dourado e Tuttman (2019) a Resolugcdo CNE/CP n. 02/2015 passa
a estabelecer concepcdes para melhora da formacéo inicial e continuada, dessa

forma, os autores apresentam algumas consideracdes que validam sua afirmacéao:

1. A consolidag&o das normas nacionais para a formacao de profissionais
do magistério para a educacao basica é indispensavel para o projeto
nacional da educacao brasileira, em seus niveis e suas modalidades da
educacdo basica, tendo em vista a abrangéncia e a complexidade da
educacdo de modo geral e, em especial, a educacéo escolar inscrita na
sociedade;

6. Os principios que norteiam a base comum nacional para a formagéo
inicial e continuada, tais como: a) sélida formacéao tedrica e interdisciplinar;
b) unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d)
compromisso social e valoriza¢éo do profissional da educacéo; e) gestdo
democrética; f) avaliacdo e regulagdo dos cursos de formacgéo
(DOURADO; TUTTMAN, 2019, p. 200-201).

Além disso, ha acBes mais organicas além de definir os principios para a
formacdo inicial de forma que ajude na articulacéo entre as instituicdes de ensino
superior e educacao basica (DOURADO e TUTTMAN, 2019). Quando comparado
com os principios propostos pela Resolucdo CNE/CP n.01/2002, no que se refere
a.

Solida formacao tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

A insercao dos estudantes de licenciatura nas instituicdes de educacao
basica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente;
O contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

Atividades de socializacdo e avaliacdo dos impactos;

Aspectos relacionados a ampliagdo e ao aperfeicoamento do uso da
lingua portuguesa e a capacidade comunicativa, oral e escrita, como
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elementos fundamentais da formacao dos professores e a aprendizagem
de Libras;

Questbes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de  género, sexual, religiosa, de faixa geracional e
sociocultural como principios de equidade (DOURADO; TUTTMAN, 2019,
p. 202)

Destaca-se ainda o fato de que, segundo os autores supracitados, a
Resolucdo CNE/CP n. 02/2015 (BRASIL, 2015) apresenta conceitos pautados na
autonomia e diversidade das instituicbes, tendo isso em vista, que as instituicdes
formadoras precisam materializar um Projeto Institucional que reflita os interesses
da instituicdo, com uma identidade prépria.

De acordo com Libaneo (2001), Tardiff (2002), Pimenta e Lima (2012) e
Pimenta (2017) a formacao inicial como um processo continuo de se identificar
dentro da profissao para atuacao na escola. Sendo assim, por meio das vivéncias
praticas experienciadas de cada sujeito no processo formativo, proporcionam a
reinterpretacao de saberes especializados.

Instituicbes vinculadas a educacdo, “como ANFOPE, ANPAE, ANPED,
CEDES, FORUMDIR, Confederacédo Nacional dos Trabalhadores da Educacéo -
CNTE e do Colégio de Proé-reitores de Graduacdo das InstituicGes Federais de
Ensino Superior - COGRAD” (GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020), defenderam
pela manutencdo da resolugcdo de 2015, entretanto, aprovada em 2019, a
Resolugdo CNE/CP n. 02/2019 (BRASIL, 2019), revogando a anterior e deixa em
segundo plano seus objetivos.

A nova Resolucéo tem como preceito alinhar a formacéo de professores com
os delineamentos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aprovada no ano
de 2017. Mas, ela acaba rompendo com as conquistas da sua anterior, para a
formacao de professores e retoma o conceito de competéncias. Conforme exposto
na Resolugdo CNE/CP n. 02/2019 (BRASIL, 2019, p. 2)

Art. 2° A formacdo docente pressupfe o desenvolvimento, pelo
licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacao
Béasica, bem como das aprendizagens essenciais a serem
garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico,
cultural, social e emocional de sua formacdo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacéo Integral.
Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o
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desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais
docentes.

Na Resolugdo CNE/CP n. 02/2019 (BRASIL, 2019) esse conceito volta a
tona, seguindo o mesmo caminho que a BNCC, esse documento propde uma
formacdo pragmatica e padronizada, com foco na pedagogia das competéncias
com os interesses mercantilistas (GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020). Ainda
conforme as autoras, esse foco nas competéncias refletem o alinhamento com a
BNCC, direciona a formacéo dos professores para um caminho no qual o objetivo
central seja desenvolver nos alunos as competéncias e habilidades pré-
estabelecidas pela Base. Conforme exposto por Masschelein e Simons (2013, p.
56), ndo ha problema no desenvolvimento de competéncias e habilidades a questédo

esta quando elas se transformam no

[...] objetivo fundamental da escola — como muitas vezes acontece — e

guando comecam a funcionar como resultados de aprendizagem que
devem ser produzidos como produtos; em resumo, quando a
aprendizagem (competéncias) toma o lugar do estudo e da pratica. A
medida que as competéncias (profissionais) ditarem o que é importante
no mundo de hoje, o desafio, realmente, se situa na busca por matéria
adequada. A matéria € o que é tratado na escola — e ndo perfis e
competéncias.

Evidencia-se que a formacéao indicada pela Resolucdo CNE/CP n. 02/2015
caracteriza-se por acdes organicas, definindo principios para a formacéo inicial de
forma que ajude na articulacéo entre as instituicdes de ensino superior e educacgéo
basica, busca-se uma formacdo de professores que exercitem o pensamento
critico, aptos para resolucéo de problemas, que saibam trabalhar de forma coletiva,
enfim, que tenham uma formacao integral (DOURADO; TUTTMAN, 2019).

Contrapondo-se a essa resolucao, a Resolugcdo CNE/CP n. 02/2019 retoma
conceitos antes presentes na Resolucdo CNE/CP n. 02/2002, abordando de forma
velada questbes relacionadas a formacdo com foco nas habilidades e
competéncias, para atender as demandas da Base Nacional Comum Curricular,
tendo como premissa basica o desenvolvimento de saberes voltados para
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias aos estudantes
(GOLCALVES; MOTA; ANADON, 2020).
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Outrossim, a Resolugdo CNE/CP 02/2015 (BRASIL, 2015) apresenta
conceitos pautados na autonomia e diversidade das instituicbes, reiterando a
premissa de que as instituicdes formadoras devem materializar um projeto
institucional que reflita os interesses da instituicdo, com uma identidade propria,
promove uma formagdo baseada em um processo continuo, e assegura que O
futuro professor se identifigue dentro da profissdo para atuacéo no chéo da escola
(LIBANEO, 2001; TARDIFF, 2002; PIMENTA, 2017), além de descrever a formacio
inicial como um processo continuo de se identificar dentro da profissdo para
atuacdo na escola. Sendo assim, por meio das vivéncias praticas de cada sujeito
no processo formativo, se proporciona a reinterpretacéo de saberes especializados
(PIMENTA,; LIMA, 2012).

Tendo o inverso estabelecido, a Resolugdo CNE/CP n. 02/2019 (BRASIL,
2019), ao retomar os preceitos dispostos na Resolugcdo CNE/CP n. 02/2002 e
relegar a Resolucdo CNE/CP n. 02/2015 (BRASIL, 2015) a um local de pouca
importancia, reafirma a implementacao de praticas comprometidas com a teoria do
capital humano e do empresariamento da educacao, com foco quase que exclusivo
no desenvolvimento de competéncias, negando assim, a possibilidade de
existéncia de uma praxis pedagogica no processo formativo (GONCALVES; MOTA,
ANADON, 2020). Observa-se que a Resolucdo n. 02/2015 apresenta imperativos
conceituais que evidenciar a necessidade de um processo formativo completo que
torne o futuro professor um sujeito critico e reflexivo, diferentemente da Resolugéo
de 2019, indica um caminho formativo de retrocesso, limitando-o0 a aquisicao de
habilidades e competéncia (DOURADO; TUTTMAN, 2019).

Nesse contexto, o processo formativo deixa de ter como principal foco a
construcéo de um profissional reflexivo e critico, para formar um futuro professor a
partir de habilidades e competéncias vinculadas ao mercado, dessa forma limita
sua formacéo e tornando-a fragmentada e servil a solidificacdo e manutencgéo dos
idearios neoliberais, cercada pelo aligeiramento da formacdo inicial e do
conhecimento, evitando que haja reflexdo e compreenséo da realidade com base
na totalidade da sociedade, formando um sujeito que esteja apto a reproduzir a
l6gica hegemdnica (CHAUI, 2001; BARRETO; COSTA; SOUZA, 2021).

A formacgao inicial apresenta como papel fundamental a construgédo e

producao de valores, ideias e conhecimentos, que irdo auxiliar o futuro professor a
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tornar-se um sujeito critico e reflexivo sustentado em pressupostos tedricos para
gue 0 mesmo possa atuar na Educacao Basica como um agente histérico e que por
meio das praticas pedagogicas, considere a realidade de seus alunos, de maneira
gue estes busquem de forma autdnoma e emancipada, compreender, modificar ou
transformar os contextos nos quais estao inseridos.

No Brasil, a legislacéo estabelece que a formacéo de professores ocorra em
nivel superior de ensino (BRASIL, 1996), sendo ofertada pelas Universidades e
Instituicbes de Ensino Superior (IES), que por sua vez devem seguir as diretrizes
estabelecidas na legislacéo vigente, traduzida como documentos normalizadores
representados nas Resolucbes e Pareceres e que indicam as demandas e
obrigatoriedades basicas estabelecidas para o processo de formacéo inicial
docente.

Essa relacdo entre normativas legais e estruturacdo curricular que
sustentam a formacao inicial docente, segundo Gatti (2013), parece nao ter
apresentado até o momento uma iniciativa capaz de adaptar e estruturar o curriculo
dos cursos de licenciatura as necessidades exigidas na pratica docente do contexto
escolar, o que significa que, por vezes, o atendimento das demandas legais sao
sustentadas pelos pressupostos e idearios impostos pelo Estado. De acordo com
Tanuri (2000) e Saviani (2009), historicamente a formacao de professores no Brasil
tem sido marcada pela forte presenca do Estado como forma de preconizacéo e
implementagdo de um ideério hegem6nico com vistas a efetivar as relacdes
sistémicas influenciadas pelo modo de producéo capitalista vigente na sociedade.

Essa compreensdao vai se efetivar sob a égide da reproducéo do sistema no
campo educativo que de acordo com Curry (1995 p. 62), “é pela educagao que se
tem a condicdo de reproduzir ndo s6 0os meios, mas também as relacdes de
producao, reafirmando os lugares sociais ocupados na sociedade”. Além de formar,
como aponta o autor, o “cidaddo décil e o operario competente”, essa ldgica,
estabelece que mudancgas sdo necessérias, mas servem apenas como uma forma
de corrigir algum detalhe defeituoso, estabelecendo e mantendo inalterada a “légica
global” dos dominantes, conformando os demais com a regra geral pré-
estabelecida (MESZAROS, 2008).

Nesta légica reducionista, a formacéo inicial do futuro professor atendendo

por vezes as demandas mercadologicas, restringe-se aos saberes e
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conhecimentos necessarios para a emancipacgao profissional, sob a regulagéo de
habilidades e competéncias marcadas pelos pressupostos neoliberais, efetivados
na acao educativa na busca de um sistema hegemonico junto a sociedade civil
(GRAMSCI, 2000).

Essas prerrogativas auxiliam na compreensdo acerca do conceito e
finalidade da formacdo inicial de professores no contexto sociopolitico e econémico
brasileiro, em que as justaposicdes ideologicas e as amarras politicas remetem a
uma visdo complexa da pratica social, em que a educacao escrita por meio das
articulagbes e interesses governamentais, representados nos programas e agdes
de governo, que passam a configurar um modo de producédo servil a um sistema
alienado no tocante a formacédo humana do sujeito. Dessa maneira, ndo se pode
admitir que a formacgéao humana seja reduzida/ menorizada no processo formativo,
ao contrario, ela precisa assumir o controle ou se preferir, ser o pano de fundo da
formacao profissional, uma vez que estd seja determinante para que as haja
transformacdes sociais que repercutam em mudancas culturais, quanto a
coletividade ou a individualidade do sujeito (DUTRA, 2015).

A interrelagdo entre a formagdo humana e a formagéo inicial docente tem
como base acbes com um teor de multireferencialidade, representado por
competéncias e habilidades necessarias para atuar no campo de trabalho, assim
deve-se romper com o ideario de conhecimentos prontos e acabados, bem como
compreender esse processo formativo como um constante devir dotado de
conhecimentos embasados nas experiéncias e na realidade social que o sujeito
esta inserido (LIBANEO; PIMENTA, 1999; FREIRE, 2011).

De acordo com Pimenta (2000), o processo de formacéo do professor nédo
deve mais formar apenas a partir de saberes tedricos e os saberes praticos, deve
superar, ir além desses conhecimentos, com foco na atuacéo docente e apresentar
possibilidades para o reconhecimento de perspectivas do conhecimento, além de
considerar as analises descritas a partir de indicadores extraidos do contexto
histdrico, social e cultural que circunscrevem a realidade educacional e formativa
do sujeito.

Assim, ha que se buscar na formacéao inicial uma maneira de incorporar uma
flexibilizacdo dos conhecimentos de modo a possibilitar tanto a formag&o humana

quanto a formacao para o mundo do trabalho no momento da formacé&o inicial do
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futuro professor (TESSARO, 2020). O ser professor passa a ser compreendido
nesta Otica, de acordo com Gadotti (2003), dependente das relacdes e inter-
relacBes culturais a que o profissional experiéncia durante sua formacao inicial,
reiteradas e transformadas ou confirmadas no momento da efetivacdo da sua
consolidagéo profissional.

Um dos problemas de longa data que aflige as instituicdes de ensino superior
na formacé&o inicial, a dificuldade de vincular uma formacéao as reais necessidades
da educacdo basica. Betti (2005), Caparroz e Bracht (2007), Fenstenseifer e
Gonzélez (2007), Azevedo e Malina (2017), afirmam que a formacéo inicial parece
estar centrada na divisdo do trabalho, conferindo mais valor ao trabalho intelectual
ao distancia-lo do trabalho manual, culminando em uma ruptura entre o campo de
formacdo, a Universidade, e o campo interventivo, a Escola. Observa-se que
atualmente os documentos nacionais que norteiam a formag&o profissional, tém
sua fundamentacédo no saber fazer, caracterizado pela passividade técnica.

Tardif e Lessard (2014) alertam que na formacdo de professores na
universidade, o ensino volta-se aos aplicadores de conhecimento produzidos pela
pesquisa académica, quase sempre desconectada da pratica escolar. Entretanto,
a base tedrica sozinha ndo consegue atender as demandas formativas, em busca
da praxis pedagédgica (FREIRE, 1987), assim, os futuros professores devem
experienciar e vivenciar na pratica cotidiana da realidade pedagogica essas
concepcgdes, de forma que esses momentos oportunizem aos mesmos expor suas
opinides, contextualizar, discutir, ou seja, ao serem possibilitados a falar acerca das
experiéncias da pratica pedagdgica na escola, durante as diversas disciplinas
cursadas dentro dos cursos superiores, permitindo que tenham um continuo
movimento de reflexado/acao/reflexdo durante seu processo de formacao.

Os resultados evidenciam a necessidade constante sobre o pensar acdes
praticas em funcdo de um embasamento tedrico, com enfoque na realidade dos
estudantes, nas vivéncias do cotidiano (TARDIF; RAYMOND, 2000). Além das
acOes individuais, por meio da socializacdo ligada a educacgéo, ao trabalho e a
carreira efetiva-se o processo de construcao da identidade dos futuros professores,
que deve ocorrer dentro das instituicdes de ensino, organizando interagdes entre

os pares, de forma que haja o reconhecimento como profissionais (DUBAR, 2012).
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Para que essas transformacoes sejam efetivadas, com foco nas mudancas
cobicadas para a formacdo do professor, se faz necesséario almejar novas
propostas, com curriculos viaveis e pautados em uma praxis (NISTA-PICCOLO;
SIMOES; OLIVEIRA, 2015). Segundo Imbernén (2009, p. 19), as mudancas
oferecem pistas para gerar alternativas, propondo "a necessidade de estabelecer
novos modelos relacionais e participativos na pratica da formacao. Isso nos conduz
a analisar o que aprendemos e 0 que temos ainda para aprender”.

Para haver uma aprendizagem dos conhecimentos técnicos cientificos
evidencia-se a necessidade dos curriculos de formacéo de professores pautarem-
se em conhecimentos enraizados em uma formacéo humana, visando (re)construir
experiéncias em atividades que instiguem e incentivem a criticidade e a
emancipagao do futuro professor (AZEVEDO; BOURGUIGNON, 2017), evitando
que o processo formativo seja utilizado como uma ferramenta para manutencgéo
das ideologias neoliberais, pautadas em competéncias e habilidades.

Sendo a formacéo inicial entendida como um processo pelo qual o futuro
professor adquire estofo tedrico para sua atuacdo e compreendendo identidade
docente como a forma pela qual ele se identifica como profissional, o seu “ser
professor’ (PIMENTA, 2000), esses dois processos se interrelacionam no decorrer
da formacdo, de modo que a identidade docente se constréi a partir da
(re)significacdo social da profisséo, das praticas culturais, da forma como atua no
cotidiano escolar, do confronto entre teoria e pratica e a partir da rede de relaces
gue forma com os demais docentes (PIMENTA, 2000).

Entretanto, estamos distantes dessa concepc¢ao, pois os direcionamentos
dos Organismos Internacionais, conforme Scaff (2007), resumem-se em garantir a
continuidade da acumulagdo capitalista por meio da formulacdo de documentos
com propostas, metas e direcionamentos de como administrar a educagao no pais.
A exemplo, o documento oriundo da Conferéncia Mundial de Educacédo Para Todos,
em Jontiem, promovido pela UNESCO (1990), propde medidas que envolvem a
educacao e assegurem um protagonismo para a mesma, de modo que a educacao
passe a ser entendida como sinénimo de crescimento econdmico, conforme
apresentado no documento da UNESCO (1990, p. 1),
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Ao mesmo tempo, o mundo tem que enfrentar um quadro sombrio de
problemas, entre os quais: 0 aumento da divida de muitos paises, a
ameaca de estagnacao e decadéncia econémicas, o rapido aumento da
populacao, as diferencas econdmicas crescentes entre as nacdes e dentro
delas, a guerra, a ocupacao, as lutas civis, a violéncia; a morte de milhdes
de criancas que poderia ser evitada e a degradacédo generalizada do meio-
ambiente. Esses problemas atropelam os esfor¢cos envidados no sentido
de satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, enquanto a falta
de educacdo basica para significativas parcelas da populacdo impede que
a sociedade enfrente esses problemas com vigor e determinagao.

Alicercadas pelo discurso da globalizacdo, a educacédo e a perspectiva de
formacdo humana sucumbem frente ao discurso da educacdo como caminho para
a superacdo dos problemas sociais, ou seja, evidenciando a ascensdo da
meritocracia. A égide do discurso alocado apresenta como linha mestra a
necessidade de uma formacdo que possibilite suprir as demandas do mercado,
formando trabalhadores qualificados e aptos a exercer uma determinada funcéo
social.

Seguindo essa légica (im)posta, o processo formativo a partir da Resolugéo
CNE/CP n. 02/2019 retrata a ambivaléncia das relacdes sociais sob a regéncia
orquestrada pelo mercado, cuja elegibilidade da construcdo identitaria do futuro
profissional passa a ser subsidiada pela premissa da teoria do capital humano.

De acordo com Gentilli (1996) ha uma imposi¢éo da l6gica mercadoldgica no
campo educacional, impulsionada pelas politicas neoliberais, culminando em um
processo de “mcdonaldizagao da escola”, caracterizado pela imposi¢cao de padrbes
produtivistas e empresariais. Como uma tentativa de reformulacéo da educacéo,
dissemina-se o0 discurso da baixa qualidade e produtividade das escolas,
sustentado em valores estabelecidos pelas avaliacdes em larga escala. A exemplo
do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), que coloca o Brasil
em 55° e 599, 69° e 72° e 64° e 67° no ranking para leitura, matematica e ciéncias,
respectivamente (BRASIL, 2018). Nos indicadores disponibilizados pelo indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB), o pais apresenta médias mais
baixas se comparadas aos parametros internacionais, como a Organizagao para a
Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que apresenta médias para
leitura, matematica e ciéncias de 413, 384 e 404, respectivamente.

Nesse contexto evidencia-se um discurso focado na necessidade de

melhorar a qualidade da educacdo e do ensino, pois a caréncia causada na
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formacdao inicial do futuro professor implica na disseminacéo da ideia de que a
(re)formulacéo do perfil de professor, sua adequacéo as realidades e demandas da
escola — aqui também entendida como um mercado — explicitam a necessidade de
uma reconfiguracdo da maneira como se forma o professor, possibilitando o
‘enquadramento” profissional de sua ac&o a partir de uma (re)qualificagcdo
decorrente a priori de uma mudanca curricular em larga escala.

A égide do discurso assegura de forma eloquente a necessidade de que haja
a modificagcdo do processo educacional, tornando-o mais coparticipativo e
cooperativo entre os entes envolvidos, em busca de torna-lo (des)burocratizado,
com um teor mais simplista, com enfoque na eficacia e equidade da educacdao. Isto
porque, o pensamento hegemodnico disseminado pela valoracdo do labor do
trabalho a partir das necessidades de manutencdo do sistema vigente, que se
configuram pela compreenséo de que um Estado burocrético se caracteriza como
lento e inviabilizador de uma boa administragéo, com resultados nada satisfatorios
para a populacéo. Por isso, o Estado precisa adotar um perfil empreendedor, com
um governo flexivel que se adapte as necessidades e atenda as demandas sociais
de forma rapida e efetiva (OSBORNE; GAEBLER, 1998).

Nesse contexto de mudancas sociais geradas pelo processo de
globalizacéo, o perfil identitario do professor e o processo formativo para formar
esse novo professor passam por modificacdes, tendo em vista que esse processo
se mostra insuficiente para prepara-lo. Destarte, ha uma “reconversao profissional
tanto do trabalhador como do professor. Tal reconverséo lastreia-se no conceito de
competéncia como novo paradigma formativo” (EVANGELISTA; SHIROMA, 2007,
p. 536). Dessa forma, sdo propostos pelos Organismos Internacionais programas e
projetos com objetivo de (re)formar os docentes, habilitando-os para as novas
exigéncias e dando origem a uma nova faceta docente, o professor corporativista,
avesso a mudancas, passivo e subversivo ao sistema. (EVANGELISTA; SHIROMA,
2007).

Como efeito desse processo de globalizacao, as politicas educacionais nas
tltimas décadas tém atribuido grande énfase a eficiéncia dos cursos de formacao
de professores na formacéo inicial, ao passar por um processo de descentralizagéo
no qual se deliberou sobre a “autonomia” da constituicdo dos curriculos pelas

Instituicbes de Ensino Superior para a formacéo inicial, a regulacéo dos sistemas
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educacionais centralizada por meio de sistemas de avaliacdo. Assim, esse
processo de reformulacdes de politicas e a valorizacdo pelo desenvolvimento de
competéncias, pode ser observado nas normativas que regulamentam a formacao
de professores e, cujo foco centra-se no desenvolvimento de “competéncias gerais
docentes” (BRASIL, 2019). Segundo Gentilli (1996), a logica neoliberal retira a
autonomia pedagodgica das instituicOes e de seus atores coletivos, logo, retira a
autonomia do professor, condiciona-o e determina sua forma de ser e agir, promove
entdo uma reformulacdo do perfil do professor e, consequentemente, uma
reformulacéo identitaria.

Aidentidade docente e a formacao inicial se interrelacionam em um processo
de interdependéncia, pois conforme o sujeito avanca no processo de formacéo,
também avanca na constituicdo de sua identidade docente, baseado nas
experiéncias que este tem nessa relagéo, define sua forma de agir e pensar no
campo de atuacdo. A identidade docente, configura-se como um conceito
fundamental para compreender a formacéao de professores e a pratica pedagdgica.
Isso se deve pelo fato de a identidade ser compostas por um conjunto de
caracteristicas, habilidades e atitudes que sdo desenvolvidas ao longo do processo
formativo, permitindo que o futuro professor atue de forma comprometida com a
educacao (BRASIL, 2015).

Conforme propde a Resolucdo CNE/CP n. 02/2015 (BRASIL, 2015), a
identidade docente constituida a partir da articulacéo entre a teoria e a pratica, bem
como da reflexao critica sobre a realidade social e educacional. O professor deve
ser capaz de articular o conhecimento académico com as demandas da prética
pedagogica, e de compreender a escola como um espaco de constru¢do do
conhecimento e de promogédo do desenvolvimento humano. Além disso, h4 a
promocao da interdisciplinaridade e atuacao de forma contextualizada.

Em contrapartida, na Resolugdo CNE/CP 02/2019 (BRASIL, 2019), ha um
retrocesso no processo formativo, limitando a formacéo de sujeitos com objetivo de
replicar um conhecimento (im)posto, desenvolvendo habilidades e competéncias
especificas para sua atuacédo, dessa maneira, a resolucdo apresenta uma visao
tecnicista e reducionista da formacéao inicial de professores (GATTI, 2010), como

reflexo disso, a identidade docente almejada tem um carater fragmentado,
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desconsiderando sua multidimensionalidade, se atendo a atender a demandas do
mercado de trabalho (LIBANEO, 2015; TARDIFF, 2014).

A partir da Resolucdo CNE/CP n. 02/2019, com base em Pimenta (2015)
percebe-se que a importancia da dimensdo ética na formacdo docente é
desconsiderada, ao enfatizar apenas o desenvolvimento de habilidades técnicas,
entretanto, a identidade docente ndo pode ser reduzida a um conjunto de
habilidades e competéncias, mas deve levar em conta a formacdo de um
profissional comprometido com os valores democraticos e a justica social, conforme
posto na Resolugcdo CNE/CP n. 02/2015 (BRASIL, 2015), cuja definicdo se
aproxima mais do que a autora considera como sendo uma identidade docente
voltada para formacdo de um profissional comprometido com a transformacéo
social, que desenvolva uma postura critica e reflexiva, rompendo com a concepc¢éo
tecnicista e instrumental da educagéo (PIMENTA, 2015).

Assim, a constituicdo da identidade docente pode ser compreendida como
um processo complexo e dindmico, que envolve a articulacdo entre a formacéo, a
pratica e a reflexdo critica. A qual constitui-se a partir da experiéncia e da vivéncia
na profissao, e influenciada por fatores como as condi¢cdes de trabalho, as politicas
educacionais e as demandas sociais (NOVOA, 1992). A extens&o universitaria, se
torna um elo importante no processo formativo, uma vez que permite a imerséo no
contexto de atuacao, atrelando teoria e pratica, por meio da integracéo dos saberes
académicos e os saberes desenvolvidos na sociedade. Dessa forma, observa-se
que a extensdo universitaria, a partir da Resolucdo CNE/CP n. 02/2015 (BRASIL,
2015), tinha como objetivo promover a aproximacdo da universidade com a
sociedade, com énfase na promocdo da cidadania, na formacdo de liderancas
comunitarias e no desenvolvimento de projetos de pesquisa e de intervenc¢éao social.
Além de ser uma pratica académica que busca a interacdo entre a universidade e
a sociedade, como forma de promover a democratizagdo do conhecimento e a
transformacao social.

Por outro lado, a extens&o universitaria, com base na Resolu¢do CNE/CP n.
02/2019 (BRASIL, 2019), tem uma concepgéo limitada, sendo considerada uma
dimensédo da formacao inicial de professores, cujo foco est4d na promocdo do
engajamento dos futuros docentes em atender as demandas da comunidade

escolar. Dessa maneira, ha uma concepc¢éo limitadora da extensdo, com a
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finalidade de contribuir para a formagéo de profissionais comprometidos com a
demanda do mercado, reduzindo a extensdo universitdria a uma pratica
instrumental, desconsiderando-a como uma pratica critica e reflexiva, que pode
promover a construgdo de conhecimentos e promover a transformacao social.
Dessa forma, fica evidente que h&d um retrocesso no que diz respeito a
concepcao de extensdo universitaria, uma vez que esta pratica deve ser
compreendida como meio da promocéao do didlogo e da troca de saberes entre a
universidade e a sociedade, além de ser uma pratica transformadora, que busca a
superacdo das desigualdades sociais e a promoc¢ao da cidadania (GADOTTI,
2019). Simultaneamente, deve ser uma pratica comprometida com a formacéo de
sujeitos criticos e reflexivos, capazes de compreender as complexidades sociais e
de intervir na realidade de forma contextualizada. Logo, a extensdo universitaria
deve ser uma pratica voltada para a construcdo do conhecimento de forma

compartilhada, em didlogo com a sociedade.

3.2.3. A curricularizagcdo da extensado a partir das resolugcbes nacionais e
institucionais: aproximacgdes e distanciamentos

Nessa subsecéo, sera abordado sobre os documentos normativos que estédo
envolvidos com a curricularizacdo da extenséo, seja no ambito nacional com os
documentos normativos, seja no ambito institucional, com o documento que
direciona as préticas extensionistas na UEM.

Assim, tendo como base a Resolucdo CNE/CES n. 07/2018 (BRASIL, 2018),
que trata especificamente da extensao universitaria como politica curricular, se faz
necessario tornar visiveis as linhas que direcionaram o0s caminhos até sua
materializacdo no curriculo dos cursos. Assim, observa-se que a extensdo
universitaria se apresenta, a partir das normativas, como um caminho possivel e
facilitador para efetivacdo dos ODS proposto pela Agenda 2030. De forma que
contribui para uma manutencdo do sistema capitalista, a0 mesmo tempo que
corrobora com o discurso dos organismos multilaterais, auxiliando na
implementagdo das politicas curriculares com viés neoliberal. Reflexo disso é a

meta 12.7 do PNE, consequentemente, analisa-se o plano como forma de
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compreender a concepg¢ao de formacdao inicial de professores, identidade docente

e de extensao universitaria.

Sendo, aprovado pela Comissao Especial da Camara Federal (DOURADO,

2013), e depois de quatro anos de tramitacéo, institui-se a Lei n® 13.005, de junho

de 2014, que “aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE e da outras

providéncias” (BRASIL, 2014). Possui um total de 20 metas centrais e 254

estratégias, que se compdem as metas. A tematica da formacédo de professores

centra-se nas metas 15, 17 e 18, que dizem:

Meta 16: Formar, em nivel de pds-graduacéo, 50% (cinquenta por cento)
dos professores da educacdo bésica, até o Ultimo ano de vigéncia deste
PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacgéo basica
formacdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as
necessidades, demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino;
Meta 17: Valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas
de educacéo bésica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos
(as) demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do
sexto ano de vigéncia deste PNE;

Meta 18: Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de
Carreira para os (as) profissionais da educacéo basica e superior publica
de todos os sistemas de ensino e, para o plano de Carreira dos (as)
profissionais da educacdo béasica publica, tomar como referéncia o piso
salarial nacional profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso
VIII do art. 206 da Constituicdo Federal (BRASIL, 2014).

Posto isso, pode-se elencar palavras-chave que estdo interligadas com os

conceitos de formacdo inicial de professores, identidade docente e extensao

universitaria, auxiliando na compreensao preliminar do que esta posto no

documento.
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Figura 6. Nuvem de palavras dos conceitos de a. Formacao Inicial de Professores; b. Identidade
Docente; e, c. Extensédo Universitaria no Plano Nacional de Educagédo
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Fonte: o autor (2023).

A partir da figura 6, observa-se que formacédo inicial de professores esta
relacionado com palavras como educacdo, praticas, conhecimento, qualidade,
entre outras, compreende-se que a formacao seja um processo pelo qual o futuro
professor toma posse dos conhecimentos cientificos para inserir-se no campo de
atuacao. Ao mesmo tempo observa-se que a identidade docente, relaciona-se com
formacdo, estudantes e educacdo. Enquanto o termo identidade docente, no PNE,
se relaciona com a formacdao inicial, uma vez que é seu local de constituicdo. Na
sequéncia, o conceito de extensdo que esta relacionado com universidade,
sociedade e conhecimento, conceitos chave para compreensao de uma extensao
universitaria que tenha contribui para o processo formativo, promovendo vivéncias
gue proporcionem aos futuros docentes experiencias praticas, com base na teoria
vista em sala, dessa forma, forma sua propria forma de atuar, bem como constitui
sua identidade docente.

De acordo com Saviani (2014), o novo PNE (2014-2024) apresenta avancos
guando comparado ao anterior, ja que este acresce as reivindicacoes histéricas de
educadores. Mas, o0 autor chama atencao para o fato que mesmo que o Plano tenha
sido introduzido na realidade educacional brasileira ha muito tempo, ele permanece
como algo a parte, ndo tendo acdes efetivas.

Dourado (2014, p. 232) afirma que o PNE pode apresentar avancgos, se
entendido como epicentro das politicas educacionais, pois ele pode proporcionar
avangos significantes na educagao como “[...] enfrentando questdes centrais como
o analfabetismo, a universalizacdo do atendimento escolar, superacdo das
desigualdades educacionais, a melhora da qualidade, uma formacdo mais ampla,
humanistica, cientifica e tecnologica etc.”.

A indicagao proposta pelo PNE 2014-2024 para formagéo de professores,
relaciona-se a uma melhoria na qualidade e na oferta de vagas com objetivo de
aumentar o quantitativo de profissionais atuantes, conforme exposto na meta 16.
Além disso, hd uma énfase na formacé&o de profissionais para atender as demandas
da educacéao basica, justificando a implementacédo da BNC-formacao, que atrela a
formacdo em nivel superior a formagédo da educacao basica. Por meio da analise

pode-se identificar um discurso que por meio de imperativos conceituais busca
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estabelecer um consenso a partir da concepg¢do de educacdo, formacdo e
identidade docente almejada, a exemplo disso, a figura 7, apresenta o quantitativo
dos imperativos conceituais presente no PNE 2014-2024, na Resolucdo CNE/CP
02/2019, demonstrando como ambas tem como base os indicativos da Agenda
2030.

Agenda Habilidades = 89
2030 Competéncias = 19
(83p.)
Habilidades = 22 PNE 2014-
Competéncias = 6 2024
(86 p.)
Resolugao Resolugéo
Habilidades = 3 CNE/CP n. CNE/CP n. Habilidades = 23
Competéncias = 1 02/2015 02/2019 Competéncias = 51
(16 p.) (20p.)

Figura 7. Quantitativo dos imperativos conceituais nos documentos normativos
Fonte: o autor (2023).

Nessa perspectiva, por mais que o PNE 2014-2024 conceitue a formacéao
inicial de professores como um processo continuo e permanente, que envolve toda
a comunidade escolar, ainda apresenta nas entrelinhas, uma formacao que busca
desenvolver as competéncias necessarias para o exercicio profissional. Se acordo
com Saviani (2016), a formacéo por competéncias presente no PNE, pressupde
formar um sujeito competente e habilitado para formar futuros trabalhadores,
considerando a concepcao neoliberal da educacdo, o estudante visto como
potencial trabalhador, sendo direcionado pelo conceito de capital humano.

Os indicios te6ricos que sustentam o discurso postulado em prol de uma
formacéo integral dos estudantes, pode ser compreendida como uma formacéo
técnica, voltada para formar sujeitos flexiveis, cuja identidade docente caminha
para uma constituicdo liquida, que em tempos liquefeitos (BAUMAN, 2001), pode

se adequar a todas as mudancgas, e necessidades do mercado de trabalho, sem
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questionar, apenas replicando aquilo que esté (im)posto na sua formacéo (SILVA,
1999).

Nesse contexto, o conceito de competéncias e habilidades passa a efetivar-
se como orientagcdo central para a estruturacdo e configuracdo dos curriculos de
formacéo, para se atrelar aos interesses do mercado, cabendo a educagéo formar
o capital humano para atender as exigéncias do mercado (DIAS; LOPES, 2003).

Coadunando a essa propositiva, a efetivacdo da articulacdo entre IES e
comunidade torna-se obrigatoria por meio da meta 12, estratégia 12.7 do PNE
2014-2024 em que estabelece, a obrigatoriedade de ao menos dez por cento da
carga horéaria curricular da graduacdo seja efetivada por meio de acdes
extensionistas. Segundo Dourado (2016), o PNE 2014-2024 trouxe consigo metas
direcionadas a profissionalizacéo, traduzidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), em que se enfatiza a articulacdo entre educacdo basica e superior, no
projeto pedagdgico institucional, bem como projeto de desenvolvimento
institucional. Com base nesse autor, observa-se que essa meta foi efetivada na
Resolucdo CNE/CES n.07/2018 (BRASIL, 2018), passando a deliberar e normatizar
uma reconfiguracao curricular nas IES, inserindo em seus Projetos Pedagdgicos de
curso, atividades de extensdo que envolvam diretamente o atendimento as
comunidades externas vinculadas as propositivas de formacéao profissional de cada
curso

O processo de curricularizacdo da extensdo apareceu anteriormente no
Plano Nacional de Educacao (PNE) 2001 — 2010 (GADOTTI, 2017) , mas de acordo
com Imperatore et. al. (2015, p. 6), este foi um plano elaborado sem levar em
consideragao a sua aplicabilidade, além de ter sido “marcado pela politica do capital
financeiro internacional e da ideologia das classes dominantes e se pauta [...] com
clara e progressiva intengao de tornar esse ensino privado no futuro.” , assim este
documento no que se refere a extensao, nao passou de uma “carta de intengdes”.

Em tempos liquefeitos, de saberes transitorios de uma sociedade regida pelo
consumo, cujas relagcdes sociais se sustentam a materializacdo dos idearios
neoliberais, observa-se que a Resolucdo CNE/CES n.07/2018, buscam incorporar
uma flexibilizacdo dos conhecimentos de modo a possibilitar a formacéo para o
mundo do trabalho no momento da formacé&o inicial. Nesse sentido, com base no

que aponta Tardif e Raymond (200), a curricularizacdo da extenséo evidencia a

87



necessidade sobre o (re)pensar acdes praticas em funcdo de um embasamento
tedrico, com enfoque na realidade dos estudantes, nas vivéncias do cotidiano. Além
das acdes individuais, por meio da socializacéo ligada a educacdo, ao trabalho e a
carreira, organizando interacbes entre os pares, de forma que haja o
reconhecimento como profissionais (DUBAR, 2015).

A efetivacdo dessa socializacdo materializada na formacéao inicial ao superar
0 ensino baseado em conceitos meramente técnicos, do aprender a aprender, o
processo formativo deve proporcionar o reconhecimento das perspectivas ao
considera as analises descritas, com base no contexto histérico, social e cultural
gue circunscrevem a realidade educacional e formativa do individuo (PIMENTA,
2012). Assim, para que as mudancas propostas pelas Resolucées n.02/2019 e n.
07/2018 possam ser efetivadas, especialmente em relagcdo a formacédo docente,
torna-se imprescindivel buscar novas abordagens curriculares e praticas
pedagdgicas.

Conforme Imberndn (2009, p. 19), as transformac¢des apresentam-se como
um indicativo para gerar alternativas, sendo necessario "estabelecer novos
modelos relacionais e participativos na pratica da formacao, analisando o que foi
aprendido e o que ainda ha para aprender".

A Resolucdo n. CNE/CES 07/2018, diverge do que defende o FORPROEX
no documento elaborado em 2012, quando este afirma que a extensédo tem como

perspectiva uma interacdo dialégica, que significa

o desenvolvimento de relacbes entre Universidade e setores sociais
marcadas pelo didlogo e troca de saberes, superando-se, assim, o
discurso da hegemonia académica e substituindo-o pela ideia de alianca
com movimentos, setores e organizagfes sociais. Ndo se trata mais de
“estender a sociedade o conhecimento acumulado pela Universidade”,
mas de produzir, em interacdo com a sociedade, um conhecimento novo.
Um conhecimento que contribua para a supera¢do da desigualdade e da
excluséo social e para a construcdo de uma sociedade mais justa, ética e
democrética (FORPROEX, 2012).

Por outro lado o conceito de extensédo defendido na resolucdo caracteriza-
se por ser aquele que busca desenvolver habilidades e competéncias, de forma
gue o didlogo com a sociedade se torna um meio de instrumentalizar o futuro

professor, contrapondo-se a ideia posto no documento do FORPROEX, que
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enfatiza um didlogo de méo dupla com saberes compartilhados, intermediados por
uma reflexao critica.

Para consolidar a identidade profissional, se faz essencial promover uma
praxis sustentada na integracao entre ensino, pesquisa e extensao. Isso implica em
estabelecer condi¢des reais tanto no campo do conhecimento tedrico quanto em
uma estruturacdo curricular e operacional que possibilite a interlocucdo entre
saberes tedricos e pratica profissional. A aprendizagem de conhecimentos técnicos
e cientificos ndo sendo suficiente apenas com as resolu¢cdes normativas, mas
requer a sustentacdo metodoldgica e tedrica dialdégica acoplada a formacao
humana. Dessa forma, reconstruir experiéncias em atividades que incentivem a
criticidade e a emancipacdo do futuro professor (AZEVEDO; BOURGUIGNON,
2017), evitando que o processo formativo seja utilizado como uma ferramenta de
manutenc¢ao de ideologias neoliberais pautadas em competéncias e habilidades.

Entretanto, esse cenario esté distante, pois, de cordo com Scaff (2007), os
direcionamentos dos organismos internacionais tém como foco assegurar a
continuidade do capitalismo, promovendo apenas mudancas conjunturais por meio
de propostas, metas e direcionamentos para a educacao no pais, de modo que a
estrutura permanece inalterada, caminhando para a perpetuacdo do sistema.
Nesse sentido, o documento oriundo da Conferéncia Mundial de Educacéo Para
Todos, em Jontiem, promovido pela UNESCO (1990), propde medidas que
envolvem a educagéo e assegurem um protagonismo para a mesma, de modo que
a educacédo passe a ser entendida como sinbnimo de crescimento econdémico,

conforme apresentado no documento da UNESCO (1990, p. 1),

Ao mesmo tempo, o0 mundo tem que enfrentar um quadro sombrio de
problemas, entre os quais: 0 aumento da divida de muitos paises, a
ameaca de estagnacao e decadéncia econdmicas, o rapido aumento da
populacéo, as diferencas econdmicas crescentes entre as nagdes e dentro
delas, a guerra, a ocupacéao, as lutas civis, a violéncia; a morte de milhdes
de criangas que poderia ser evitada e a degradacéo generalizada do meio-
ambiente. Esses problemas atropelam os esfor¢cos envidados no sentido
de satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, enquanto a falta
de educacdo béasica para significativas parcelas da populacdo impede que
a sociedade enfrente esses problemas com vigor e determinacao.

Alicercadas pelo discurso da globalizacdo, a educacéo e a perspectiva de

formacao humana sucumbem frente ao discurso da educagdo como caminho para
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a superacdo dos problemas sociais, ou seja, evidenciando a ascensao da
meritocracia, conforme se observa nos pressupostos conceituais trazidos pela
Resolucao n.02/2019 e n.07/2018. A égide do discurso alocado apresenta como
linha mestra a necessidade de uma formacéo que possibilite suprir as demandas
do mercado, formando trabalhadores qualificados e aptos a exercer uma
determinada funcao social.

Com base nas resolucdes, ha uma tentativa de expressar a necessidade de
modificar o processo educacional, a fim de torna-lo mais participativo e cooperativo
entre as partes envolvidas, com o propésito de desburocratizar e simplificar, com
enfoque na efetividade e equidade da educacdo. Em meio as mudancas sociais
decorrentes do processo de globalizacdo, o perfil identitario do professor e o
processo formativo para a formacéo deste profissional passam por revisdes, tendo
em vista que tal processo torna-se insuficiente para capacita-lo.

Nota-se uma "reconversdo profissional tanto do trabalhador como do
professor. Tal reconversao lastreia-se no conceito de competéncia como novo
paradigma formativo" (EVANGELISTA; SHIROMA, 2007, p.536). Nesse contexto,
organizacdes internacionais propdem programas e projetos com o0 intuito de
(re)formar os docentes, capacitando-os as novas demandas e origina um novo tipo
de docente, o professor corporativista, que resiste a mudancas, passivo e submisso
ao sistema.

Essa configuracdo profissional, ocorre por meio da (des)construcédo das
politicas que tendem a influenciar o processo de formacao, objetiva a manutencao
ou mudanca do sistema socioeconémico vigente e sua relacdo efetiva com o campo
da formacéo propriamente dita, representada por meio dos cursos e curriculos
proprios estabelecidos pelas IES dedicados a formacéo inicial e preparacdo do
sujeito para o mundo do trabalho.

Ao considerar as teias relacionais que envolvem os documentos formativos,
guando olhado internamente, a extensao universitaria na UEM, assegurada pela
Resolucdo 029/2021 — CEP, esta direciona para os cursos de graduacdo da
instituicdo os indicativos da Resolugdo CNE/CES n. 07/2018, de forma a
materializar a curricularizacdo da extensdo, como forma de integré-la no curriculo
dos cursos, processo que permite aos estudantes a realizagdo de atividades de

extensdo que complementam a formacdo académica, bem como desenvolve
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competéncias e habilidades necessarias para sua atuacdo na sociedade, além
daquelas necessarias para atender a necessidades do mundo do mercado.

Observa-se que ha uma convergéncia nos discursos postos nas resolucoes,
indicando para convergéncia das ideias, postulando que a formacé&o inicial de
professores integrada com a curricularizagdo da extensdo corrobora com o que esté
posto na resolucdo n. 02/2019, ao enfatizar um discurso pautado na necessidade
de aprimoramento da qualidade da educacado e do ensino, que esta ligado a falta
de preparacao adequada do professor em sua formacao inicial. Isso acarreta a
disseminacgéao da ideia de que a reformulacao do perfil do professor, consoante com
as demandas e realidades da escola, compreendida como um mercado, requer
uma reconfiguracdo da maneira como realiza a forma¢do docente, permitindo a
qualificagcéo profissional por meio de uma ampla mudanca curricular.

Assim, como o efeito desse processo de globalizacdo, hd uma influéncia
significativa nas politicas educacionais das Ultimas décadas, destacando-se a
énfase dada a eficiéncia dos cursos de formacdo de professores na formacao
inicial. Como resultado, houve um processo de descentralizacdo que delegou as
Instituicdes de Ensino Superior a autonomia na constituicdo dos curriculos para a
formacdo inicial, bem como uma regulacao centralizada dos sistemas educacionais
por meio de sistemas de avaliacdo. Isso se reflete nas normativas que
regulamentam a formacdo de professores, que enfatizam o desenvolvimento de
"competéncias gerais docentes" (BRASIL, 2019).

Consequentemente, a identidade docente e a formagao inicial s&o
interdependentes, uma vez que o0 sujeito avanca no processo de formacdao, ele
também avanca na constituicdo de sua identidade docente, baseada nas
experiéncias que ele tem nessa relacdo, definindo sua forma de agir e pensar no
campo de atuacdo, e nesse momento formativo, a extenséo universitaria se torna
parte fundamental, ao aproximar o estudante do campo de atuacéo.

Apbés andlise das Resolugbes que tratam das Diretrizes de formacao de
professores e da Curricularizacdo da extensdo, constata-se que tais politicas
curriculares reconfiguram significativamente o cenario formativo dos cursos de
ensino superior. Elas refletem a concretizacdo das proposi¢des tedricas do capital
humano, que séo respaldadas por medidas que se alinham aos principios de uma

educacdo empreendedora, equitativa e sustentavel, e que, assim, atendem as
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demandas estabelecidas como critério de desenvolvimento socioeconémico do

pais.

3.2.4. Vozes dos interlocutores da/na pratica

Nesta secdo, serdo apresentadas as analises das respostas dos
coordenadores de cursos de licenciatura da UEM. Com 0 objetivo de investigar a
percepcdo dos coordenadores dos cursos de licenciatura da UEM acerca do
processo de implementacdo da curricularizacdo da extensdo universitaria na
pratica formativa e suas possiveis influéncias no campo da constituicao identitaria
dos futuros profissionais, buscou-se a compreensdo deste cenario de
implementacéo a partir da interlocucao dos coordenadores que estédo efetivamente
vivenciando o momento de materializacdo da curricularizacédo da extensao na IES.

Assim, as mudancas no campo da formacao inicial no Brasil acontecem por
meio da reestruturacdo e reconfiguracdo das politicas educacionais, em especial
pelas politicas curriculares, que segundo Sacristan (1998, p. 109), evidencia-se
como sendo o0 elo entre interesses politicos, teorias curriculares e praticas
escolares, sendo portanto, "um aspecto especifico da politica educativa, que
estabelece a forma de selecionar, ordenar e mudar o curriculo dentro do sistema
educativo, tornando claro o poder e a autonomia que diferentes agentes tém sobre
ele".

Como efeito, essa dicotomia entre 0 campo politico e a realidade do ensino,
no Brasil, efetiva-se por meio das politicas curriculares, nas quais a articulacéo
entre a educacao superior e as demandas provenientes dos ideérios do sistema
sado configuradas para atender aos pressupostos, metas e indicadores
estabelecidos. A exemplo, pode-se citar o fato de que LDBEN n° 9.394/1996,
alterada pela Lei n° 11.741/2008 e regulamentada pelo Decreto n°® 5.154/2004,
passando a estabelecer que a formacao inicial deve proporcionar aos jovens uma
formacdo qualificada que os prepare para a pratica interventiva e para a vida
produtiva, com esfor¢os centrados na educacao, trabalho, ciéncia e tecnologia,
norteados pela indissociabilidade entre teoria e pratica (BRASIL, 1996, 2004, 2008).
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Fernandes et al. (2012) afirmam que a universidade se configura como um
espaco que possibilita a agregacdo de inumeros saberes heterogéneos, sendo a
base para a formacdo dos estudantes, para uma carreira profissional e para
estender os limites do conhecimento, intensificar a criatividade e moldar a
identidade de uma nacdo. Segundo Fernandes et al. (2012), Costa (2018) e Reis
et al. (2022), as politicas curriculares implementadas nos cursos de formacé&o inicial
reproduzem e respondem as demandas do mercado. Reis et al. (2022) afirmam que
"a formacdao inicial busca, por meio de sua estrutura curricular, aproximar-se do
cenario social, atendendo suas macroestruturas politicas e sociais que sao
projetadas por suas politicas publicas que orientam e deliberam acerca dos
processos formativos" (p. 3).

Para além dessa compreensdo dos enlaces que envolvem as politicas
curriculares e a formacao inicial, se faz necessario caracterizar o perfil dos sujeitos
que compbe a amostragem desta pesquisa, dessa forma, conforme os
coordenadores de curso apresentam como perfil académico em sua maioria
(62,50%) titulo de doutor na area de atuacdo ou areas correlatas (Figura 4). Em
relacdo a experiéncia e atuacao na coordenacédo de cursos de formacéo inicial no
ensino superior, 87,50% apresentam uma baixa experiéncia, em média 1 a 2 anos
de atuacdo. A relagdo com a extensdo esta presente no curriculo?! de 50% dos
coordenadores, sendo na maioria delas por meio de projetos de extensdo
desenvolvidos na graduagéo.

A partir da caracterizacdo da populagdo amostral, quando questionados
sobre o processo de implementacao da extensao como politica curricular, por meio

da Resolucdo CNE/CES n. 07/2018, eles pontuaram que:

Esta ocorrendo dentro das possibilidades materiais de realizar um
extensdo de qualidade e preparar os alunos para essa atividade (coord. 1)

criacdo de disciplinas extensionistas que abrigardo os projetos a serem
executados (coord. 2)

21 Para efeito de analise, foi consultado o curriculo lattes de cada coordenador participante desta
pesquisa.
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O projeto esta pronto - no NOSSO curso, 0s projetos ja existentes abrigardo
a maior parte das atividades -, mas precisara ser testado e aprimorando
ao longo de seus (coord. 4)

Ocorrendo de forma meramente burocratica. Nao ha até onde sei, nenhum
férum para debatermos e apresentarmos ideias de como realizar a
implementacéo (coord. 6)

Dos coordenadores, houve aqueles que alegaram que nao ter

conhecimento, ou se abstiveram de responder:

Na UEM estamos atrasados e entendendo o processo de proposi¢céo da
extensdo. Em ambito nacional eu ndo tenho conhecimento (coord. 5)

N&o tenho conhecimento aprofundado das Diretrizes para a Extenséao na
Educacéo Superior Brasileira e por isso ndo tenho como avaliar essa parte
(coord. 3)

Outros dois coordenadores (coord. 7 e coord. 8), afirmam que a resolucéo ja
esta implementada por meio do PPC do curso. Dos achados, evidencia-se que
mesmo sendo uma politica curricular aprovada em 2018, a curricularizacdo da
extensdo universitaria ainda estd em fase de implementacdo e apresenta uma
realidade incipiente em relacédo ao formato e efetivacdo da proposta materializada
no curriculo dos cursos. Evidenciou-se pelas falas que muitos cursos ainda
apresentam duvidas em relacdo ao formato de como fazer a curricularizacao da
extensdo acontecer na pratica dos curriculos. Tal fato se aproxima das afirmacdes
de FROS (2017), que aponta que uma das principais dificuldades para implantar a
curricularizacao esta no fato de saber como executa-la na prética.

Costa (2018) destaca que o principio constitucional da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao universitaria como um permanente desafio no
cotidiano das universidades brasileiras. Isso se deve ao fato de que ainda existem
resquicios de uma formacéo fragmentada, advinda da educacgéo bancéria, centrada
no “conteudo e no resultado”. Nesse sentido, segundo Pais (2004) a educacéo é
frequentemente associada a pratica da domesticacdo, ou seja, de uma educacgéo
gue busca controlar e moldar os individuos.

A curricularizagdo da extensdo universitaria, caracteriza uma estratégia
fundamental para aproximar a universidade da sociedade, promovendo a formagao

de profissionais mais comprometidos com a realidade social e capazes de atuar na
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resolugdo de problemas concretos. Nesse sentido, a IES precisa avangar na
implementacdo dessa politica curricular, buscando superar as dificuldades e
desafios presentes na pratica cotidiana.

O ensino busca fornecer os subsidios necessarios para a construcdo do
saber, a partir do que ha de mais avancado nas produg¢des humanas (SLEUTJES,
1999). Nesse sentido, 0 ensino constitui parte fundamental para a formacéo de
profissionais capacitados, que possam contribuir para a evolucédo do conhecimento
em suas respectivas areas de atuacdo. Por sua vez, a pesquisa tida, de acordo
com Sleutjes (1999), como um resultado natural do processo de ensino, uma vez
gue a partir da reflexao critica sobre as informacdes apresentadas em sala de aula,
pode-se assegurar avancos ha producao do conhecimento.

A extensdo universitaria, por sua vez, oportuniza que o futuro docente efetive
de forma pratica os saberes obtidos no campo tedrico, por meio de vivéncias e
experimentacdes no campo profissional, isso corrobora para a produgédo de novos
conhecimentos. Conforme Ortiz et al. (2021), a extensao universitaria exerce um
papel relevante no contexto da educacao superior, em conjunto com 0 ensino e a
pesquisa. Essa perspectiva se fundamenta no entendimento de que a extensao
universitaria possibilita uma interacdo mais ampla da universidade com a
sociedade, contribuindo para a construcdo de solu¢des para problemas reais, para
o desenvolvimento social e para a formacao de profissionais capazes de atuar de
forma mais abrangente e comprometida. Sendo assim, a valorizag&o e incentivo da
extensdo universitaria, precisa fomentar uma formacado mais integral para seus
estudantes.

Diante disso, fica evidente que o0 ensino, a pesquisa e a extensao
universitaria sdo pilares fundamentais para o desenvolvimento do conhecimento e
para a formacado de profissionais capazes de atuar na resolucdo de problemas
sociais. Dessa forma, as IES precisam valorizar e incentivar a pratica extensionista,
promovendo uma formacao mais ampla e integrada.

Com base nessa logica, questionou-se os coordenadores dos cursos de
licenciatura qual a concepcdo deles a respeito da relagdo entre politicas
curriculares no ensino superior e a formacao do futuro professor. Os achados

foram:
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Acredito que as politicas curriculares tém um papel importante, ja que
norteiam os aspectos a serem desenvolvidos na formacdo do futuro
profissional. Talvez um ponto que dificulte a devida absorcdo dessas
normativas seja o fato de néo se dar o devido tempo para avaliacdo de
politicas implementadas, ja que os cursos sdo constantemente solicitados
a operacionalizar mudancas que, muitas vezes, se sobrepdem a
mudancas anteriores que ainda nem foram completamente
implementadas (coord. 2)

Sobre a Licenciatura ou sobre a formacao de professores para a Educacdo
Béasica ha uma instabilidade ou ndo permanéncia em tempo suficiente
para implementar propostas curriculares. (coord. 3)

uma relacdo de imposi¢éo, pouco se discute no &mbito académico e a
volatiidade vem sendo a marca dessa relacdo, com mudancas
substanciais ocorrendo em pequenos periodos de tempo, sem a devida
reflexdo e foco no que deveria ser mais importante, uma formagéo que
garantisse a pratica profissional satisfatéria dentro das areas de atuagao
do licenciado e do bacharel. (coord. 4)

Ruim, de modo geral nossas politicas curriculares ndo estdo dando conta
do mundo onde vivemos. Estamos obsoletos. (coord. 6)

A partir das afirma¢Bes dos coordenadores, observa-se que as politicas
curriculares orientam a organizacao curricular, direcionando as agcdes que devem
ser tomadas pela IES, como o que ensinar e como ensinar, além de estabelecer as
habilidades e competéncias que necessitam ser desenvolvidas nos estudantes,
como forma de adequar o perfil do futuro professor as demandas do mercado
globalizado. Uma vez que as politicas curriculares ao orientarem as préaticas
pedagdgicas e 0s processos de ensino e aprendizagem, atrela a formacao inicial
de professores com as politicas curriculares (PIMENTA; ANASTASIOU, 2015),
necessita-se compreender que ha um distanciamento entre o que esta (im)posto
nas/pelas normativas e a realidade da formag&o inicial.

Assim, segundo Jezine (2004), a extensao universitaria se mostra como um
dos pilares fundamentais da universidade. No entanto, essa pratica tem sido alvo
de criticas em virtude de concepcdes ideologicas e histéricas que tém associado a
extensdo a fungbes mercadoldgicas e de prestacéo de servigos a sociedade. Isso
destaca que um dos principais desafios para consolidar a¢gbes integradas entre a
extensado universitaria, a pesquisa e o ensino estao relacionados a necessidade de
equacionar diferentes ritmos e temporalidades presentes nas IES, especialmente

aguelas voltadas para a formacao inicial (COSTA, 2018).
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Essa questdo demanda uma reflexdo acerca do papel da Extensao
Universitaria na formacao dos estudantes, bem como da sua relacdo com o ensino
e a pesquisa, visando uma pratica mais comprometida com a transformacéao social
e o desenvolvimento humano. Com base na Resolugdo CNE/CES n. 07/2018,

indica que a extens&o no ensino superior é

[...] a atividade que se integra a matriz curricular e a organizacdo da
pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar, politico
educacional, cultural, cientifico, tecnolégico, que promove a interacdo
transformadora entre as instituicdes de ensino superior e 0s outros setores
da sociedade, por meio da producéo e da aplicacdo do conhecimento, em
articulacdo permanente com o ensino e a pesquisa. (BRASIL, 2018, s/n.)

A partir dessa afirmacéo, fica evidente que a extensdo universitaria e sua
implementacdo na matriz curricular do curso cabe a propria IES, promove a
articulacdo com a sociedade, considerando as especificidades de cada curso. Isso
dentro dos 10% que devem ser direcionadas a praticas extensionistas. Nesse
contexto, Sacristan (2000) argumenta que o curriculo ndo deve ser visto como um
documento Unico, mas sim como um conjunto de elementos que possibilitam a
analise dos processos instrutivos e da realidade prética a partir de uma perspectiva
gue lhes confere conteludo, faz-se necessario estudar o curriculo como um territorio
de interseccdo de diversas praticas que ndo se limitam apenas aos processos
pedagdgicos, mas envolvem interacées e comunicacdes educativas em diferentes
contextos.

Precisa-se sustentar o discurso sobre a interacdo entre teoria e pratica em
educacao, tendo em vista que ambos 0s elementos sdo cruciais para a construcéo
de um curriculo mais significativo e alinhado com as demandas sociais
(SACRISTAN, 2000). Diante disso, as politicas educacionais precisam voltar-se
para o desenvolvimento de curriculos que contemplem esses aspectos, a fim de
possibilitar uma educacao de qualidade e comprometida com a formacéo integral
dos estudantes. Ja que as disputas no terreno controlado e gradeado dos curriculos
e das disciplinas seriam tensas, isso pois, ha uma reacdo conservadora
endurecendo as diretrizes e normas, além de oferecer reorienta¢des curriculares
prontas, controlando a avaliacdo além de privilegiar competéncia em busca de um

controle dos agentes que compde esse local (ARROYO, 2013).
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Em consonancia a isso, acerca das contribuicdes da curricularizagcdo da
extensdo, os coordenadores compreendem que a extensdo como politica curricular
integrada no curso pode contribuir para a formacdo inicial de professores, uma vez

que

E uma oportunidade que os académicos terdo para entrar em contato
direto com demandas da comunidade externa. (coord. 2)

A aproximacdo do futuro profissional a realidade social. Transformar para
melhor a vida das pessoas exige a imersdo na realidade e nos contextos
de intervencéo profissional. O estagio - que vem ganhando importancia e
carga horéria na formacao inicial - cumpre esse papel de "imersdo", mas
de forma diferenciada, buscando instrumentalizar o futuro professor ou
profissional. Entendo que a extensdo permite a busca de solucdes a partir
de realidades particulares. Para tanto, € necesséario que aos académicos
sejam ofertadas diversas possibilidades de intervencfes extensionistas,
aproximando-os das diversas possibilidades de intervencéo profissional e
de atendimento e transformagé&o social desde o inicio do curso. (coord. 4)

Se for feita de modo adequado, pensado e debatido, acredito que € de
grande valia para a formacéo do profissional do aluno, posto que nossos
alunos consigam vivenciar o trabalho de um servidor publico atendendo a
populagdo. Além disso, o aprendizado adquirido em um ambiente nao
formal de aprendizado, amplia a visdo sobre educacdo, ensino e
aprendizagem. (coord. 6)

A arguicdo feita pelos coordenadores vai ao encontro do que é definido pela
LDBEN (BRASIL, 1996), ao afirmar em seu art. 43

Art. 43. A educacéo superior tem por finalidade:

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para
a insercdo em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacédo
continua;

VII - promover a extensdo, aberta a participacao da populacado, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituicao. (BRASIL, 1996,
s/n.)

Nesse sentido, ao considerar as dificuldades no processo de implementacéo

da curricularizacéo da extensao, os coordenadores argumentam que

98



Isso dependera da forma de abordagem da curricularizagdo, mas penso
gue a tendéncia é fortalecer e se tornar uma barreira, ja que terdo novas
oportunidades de aplicacao de saberes em situagdes reais na comunidade
externa. (coord. 5)

Do ponto de vista pratico e das condi¢cdes de implantacdo estdo os
desafios para a elaboracdo dos projetos e a articulacdo dos sujeitos
externos a Universidade. (coord. 3)
Observa-se que os coordenadores aparentam ter uma compreensao acerca
das concepc¢des estruturais e temporais do processo de implementagdo, assim é
necessario que haja uma percepcdo avaliativa sobre a curricularizacdo da
extensao, isso pois

Estamos no inicio da implantacéo da curricularizac@o da extensao, que é
promissora. (coord. 1)

A extensdo universitaria precisa ser compreendida como interlocucdo de
saberes da universidade e sociedade, mais especificamente com a
educacéo escolar quando se trata das licenciaturas. Oportuniza, amplia
essa interacdo para além do que ja acontece com os estagios curriculares
e ou Programas atualmente vigentes tais como o PIBIB e o RP. (coord. 3)

A banalizacg&o de cursos e atividades de extenséo. O risco de se adotar a
extensdo apenas como uma atividade burocratica ou para "cumprir tabela"
é grande. (coord. 4)

Com o objetivo de efetivar a imersao na realidade da comunidade e valorizar
a extensdo universitaria, torna-se imprescindivel promover mudancgas estruturais
significativas no curriculo. Santos (2017) ressalta que € o curriculo que define o que
deve ser ensinado e orienta o trabalho docente. Assim, a estruturacdo da
curricularizacdo da extensao deve ser implementada na matriz curricular, uma vez
que esta se apresenta como a principal estrutura organizacional do processo de
formacdo inicial. A esse respeito, segundo Ortiz et al. (2021), a extensao
universitaria exerce uma importante funcdo universitaria, juntamente a pesquisa e
ao ensino, diante do contexto da educacao superior.

Nesse sentido, compreender os impactos da curricularizacdo da extensao
nas praticas formativas do futuro docente se torna um processo importante, dito

isso, 0s coordenadores afirmam que:

As praticas formativas necessariamente terdo que dialogar mais com
demandas da comunidade externa. (coord. 2)
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Eu acredito que ter@o oportunizadas vivéncias para divulgar a ciéncia e
estabelecer uma relag&o mais direta com a sociedade e, por conseguinte,
com o mercado de trabalho. (coord. 5)

Se for feita de modo adequado, pensado e debatido, acredito que é de
grande valia para a formacéao do profissional do aluno, posto que nossos
alunos consigam vivenciar o trabalho de um servidor publico atendendo a
populacdo. Além disso, o aprendizado adquirido em um ambiente nao
formal, amplia a visdo sobre educacéo, ensino e aprendizagem. (coord. 6)

O futuro profissional tera oportunidade de vivenciar o cotidiano

sociocultural da comunidade local. (coord. 8)
Contrapondo-se aos argumentos quanto a integracdo da extenséo
universitaria na matriz curricular dos cursos, os coordenadores chamam a atencao

para uma

A fracdo de 10% da carga horaria € demasiada e se soma as grandes
cargas horéarias que os estudantes devem cumprir. Para os estudantes
que trabalham, a curricularizacdo da extensao trara grandes sacrificios
aos estudantes em termos de deslocamento e custeio para realiza¢do das
atividades de extenséo curricular. (coord. 1)

Como estamos sobrecarregados de trabalhos e sem perspectivas de
melhorias de infraestruturas, acredito que essa curricularizagdo da

”

extensao sera feito "nas coxas”. (coord. 6)

Entretendo, Nogueira (2013), apresenta uma visdo que vai de encontro com
essa percepcao, uma vez que a autora defende que a universidade tem a obrigacao
de considerar as demandas dos diferentes setores da sociedade, e a extenséo,
considerada como olhos e ouvidos da universidade, tem uma grande
responsabilidade em contribuir para a transformacdo social, ao promover um
estreitamento da relagéo entre universidade e sociedade, a0 mesmo tempo que
oportuniza a democratizacdo do conhecimento cientifico, contribui para uma
formacao inicial de professores mais contextualizada e reflexiva. Belloni (1992)
destaca que a universidade deve ser comprometida com as demandas sociais,
promovendo a democratizacdo do conhecimento cientifico, tecnologico e cultural
produzido internamente.

Com base nesse entendimento, buscou-se compreender a visao dos
coordenadores acerca do impacto que a curricularizagdo da extensao pode ter na

constituicdo da identidade docente do futuro professor, a partir disso, 0s
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participantes indicaram que a extensdo como pratica integrada ao curriculo dos

cursos de licenciatura, ird contribuir na constituicdo identitaria:

Principalmente fomentando a sensibilidade social e profissional dos
alunos. (coord. 1)

Na medida em que pode tornar os estudantes mais sensiveis as
demandas da comunidade. Nesse sentido, é bem possivel que tenhamos
profissionais mais engajados na promoc&o de mudancas sociais.. (coord.
2)

Vai ampliar os tempos-espacos de contatos e permanéncia com esses
ambientes do mundo do trabalho oportunizando aos licenciandos mais
identidade profissional. Mas é importante que esse licenciando
desenvolva, na universidade em especial, a capacidade de discernir o que
assimilar para a sua formacéo e qualificacdo. Nem tudo o que estd no
mundo de trabalho deve ser assimilado como orientagdo para a
profissionalidade. Muito do que est4d na escola precisa mudar, ser
superado, construir 0 novo na superacao ou na dialética com o velho.".
(coord. 3)

A partir da imersdo na sociedade e da busca da transformacdo da
realidade, propria da identidade da extens@o universitaria, a ser
incorporada a futura atuacgéo profissional. (coord. 4)

As identidades profissionais se validam, sobretudo, entre os pares que
exercem a mesma profissdo. Nesse sentido, creio que o trabalho coletivo
dos alunos com a comunidade, podera fortalecer o sentimento de
pertencimento a area de atuacgao, logo, contribuird com as identidades
profissionais. (coord. 5)

Observa-se que a validacao da identidade docente se fortalece por meio da
interacdo com a comunidade externa, ja que ha o desenvolvimento do sentimento
de pertencimento a area de atuacado. Tardif (2014) ressalta que a formacéo inicial
de professores deve estar atrelada as necessidades da sociedade como forma de
desenvolver nos estudantes as capacidades necessarias para intervir na sociedade
de forma critica e consciente. Coadunado a isso, Dubar (2015), afirma que a
identidade docente se constitui socialmente, assim, o trabalho coletivo dos
estudantes com a comunidade, fortalece o sentimento de pertencimento a area de
atuacao contribuindo assim para validacdo e constituicdo da identidade docente.
Ainda assim, sdo apresentados pontos que precisam ser repensados, uma vez que
caracterizam dificuldades para implementacgéo efetiva e de qualidade da extenséao,

como
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Acredito que enfrentard muitas dificuldades, principalmente orcamentarias
e de sistema de gestdo académica. (coord. 1)

Penso que a resisténcia de alguns docentes e o trabalho com o real
sentido da extensédo pode ser um fator limitante para integralizacdo da
curricularizacdo de forma qualitativa. Além disso a burocratizacéo para a
validacdo das atividades de extensado podera atrapalhar a dinamica de
trabalho dos professores. (coord. 5)

A necessidade de exclusao de muitas praticas e disciplina;. (coord. 7)

A falta de recursos, sobretudo de transporte para professores e alunos,
entre outras despesas, pode comprometer transformar a Extensdo em um
grande problema para Ensino Superior brasileiro. (coord. 8)

Em sintese, a curricularizacdo da extensao pretende integrar as atividades
de extenséo ao curriculo dos cursos de graduacao, para possibilitar uma formacao
mais ampla e conectada com a realidade social, além de contribuir para a
construcdo da identidade docente dos estudantes, entretanto, h4 desafios no
processo de implementacdo e efetivacdo, sendo principal a falta de estrutura e
recursos para o desenvolvimento das atividades de extenséo, o que pode resultar
em uma sobrecarga nos docentes, dificultando a comunicagdo com a comunidade
externa.

De acordo com Naves (2015), a extensdo universitaria historicamente nao &
valorizada na mesma medida que o0 ensino e a pesquisa, sendo relegada a
escassos recursos financeiros e pouco espaco em eventos cientificos das
universidades. Essa falta de valorizacao financeira da extensao pode impactar na
sua implementacao, uma vez que demanda recursos para sua realizacdo. Ademais,
os coordenadores apontam a necessidade de um trabalho coletivo para assegurar
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, o que pode ser um desafio
para a implementacdo da curricularizacdo da extensdao. Ao mesmo tempo, ha a
necessidade de um trabalho interdisciplinar, uma vez que na elaboragcéo dos PPC
diferentes disciplinas podem dialogar entre si, como forma de integralizar e
promover a resolucdo de problemas que emergem da sociedade.

Em suma, a extensao universitaria apresentada como politica curricular tem
potencial para tornar a formag&o inicial de professores mais significativa, a

depender apenas da forma como sera aplicada, e como os desafios serdo
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enfrentados. Essa perspectiva reforgada por Freire (2021), que alerta para o risco
da educacdo se tornar uma acado invasora que desrespeita a identidade dos
educandos, ao mesmo tempo Santos (2014) destaca a importancia da educacao
reconhecer as diferencas culturais e sociais dos estudantes, assim, as acbes
devem ser estrategicamente elaboradas para evitar que haja um processo de troca
unilateral entre universidade e sociedade, a efetivacdo da curricularizacdo da
extensdo deve considerar e materializar a troca de saberes, promovendo a
formacao de sujeitos autbnomos e criticos quanto a sua forma de atuar.

Assim, a curricularizacdo da extensdo pode apresentar desafios e
oportunidades para a constituicdo da identidade docente na formacdo inicial,
dependendo da forma como sera abordada e implementada no curriculo do curso.
Se faz necessario que os coordenadores e docentes envolvidos nesse processo
estejam atentos as demandas e necessidades dos estudantes, e que promovam
uma educacao que respeite suas identidades e culturas, ao mesmo tempo em que
desenvolvem as habilidades e competéncias necessarias para sua atuacdo como
docentes. Portanto, a partir das interlocucdes estabelecidas com os coordenadores
dos cursos de licenciatura, a pesquisa revelou que a identidade docente molda-e
ndo apenas pelo meio e socializagbes estabelecidas, mas também pelas demandas
do mercado de trabalho. Assim, tanto professores quanto futuros profissionais sao
influenciados por essa realidade, o que impacta em suas identidades. A partir das
andlises apresentadas, fica evidente que a implementacdo efetiva da
curricularizacao da extensao universitaria exige uma articulacao entre as areas de
ensino, pesquisa e extensao, efetivada por meio da materializacdo da praxis entre

teoria e prética.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre as politicas de formacéo inicial de professores implica na
identificacdo das relacBes anacronicas entre o conhecimento cientifico produzido
internamente e o conhecimento de mundo da sociedade, alinhando caminhos
possiveis que incidam na superacdo das relacdes mercadoldgicas estabelecidas
durante a formacdo. Para tal, depende-se de um processo educativo que
oportunize romper com uma formac&o pragmatica centrada nos pressupostos
mercadoldgicos estabelecidos nas politicas curriculares de formacéo, visando
acOes que possibilitem ao futuro professor tornar-se um agente com conhecimentos
nas multiplas dimensdes que envolvem o seu campo de atuacao, contribuindo em
sua constituicdo identitaria por meio de uma formacao inicial que legitime a atuacéo
profissional, a partir de reflexdes epistemoldgicas, politicas, culturais e sociais, para
subsidiar a sua compreensdo acerca do papel da escola e do ser professor na
diversidade da realidade da educacao brasileira.

Debater o processo formativo e suas implicacdes remete as politicas
educacionais que legitimam e direcionam as acfes que devem ser seguidas.
Entendo que as politicas publicas sdo acBes governamentais cujo objetivo é
atender as necessidades nas dimensfes social, econémica e politica. Nessa linha
de raciocinio, as politicas educacionais visam melhorar a qualidade do ensino, de
foram a garantir acesso, permanéncia e aprendizagem de qualidade para os
estudantes. Presente nas politicas educacionais, tem aquelas que tem como foco
a formacdo inicial, as politicas formativas, com enfoque na formacdo de
profissionais da educacéo para atuar de forma efetiva no processo de ensino e
aprendizagem, e por fim as politicas curriculares, centradas no direcionamento do
gue deve e como dever ser ensinado nos cursos.

Assim, observar os caminhos ja percorridos por meio da reviséo integrativa
possibilita compreender as nuances que envolvem o processo de curricularizagao
da extensdo nos cursos de licenciatura. Dessa forma, a andlise da producgéo
cientifica acerca da curricularizacdo da extensdo e os cursos de licenciatura nas
bases de dados selecionadas, permite verificar que sdo poucas as producdes

acerca desse tema, isso pode se justificar devido a implementacdo da
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curricularizacdo da extenséo nao ter sido ainda efetivada em todas as IES do Brasil,
conforme a ampliacdo dos prazos prescritos na Resolucéo 07/2018.

Emergiram duas categorias primarias, contribui¢cdes teoricas e processo de
implementag&do. Nas categorias das contribuicdes tedricas, foram encontradas
outras duas categorias secundarias, para a estruturacdo curricular e para o
processo formativo, os dois trabalhos cientificos que representam essa categoria
compreendem a curricularizacédo da extensdo como uma possibilidade de melhorar
e tornar a formag&o inicial mais significativa, promovendo um contato maior com a
atuacdo pratica da profissao, tudo isso por meio, de vivéncias e experiéncias.
Nesse sentido, a extensdo universitaria materializa na formacdo inicial a
indissociabilidade entre e ensino, pesquisa e extensdo, a0 mesmo tempo que
oportuniza uma interacao entre teoria e pratica, propiciando ao futuro docente uma
formacdo com sentidos e significados, pois, este se apropria dos conhecimentos
produzidos internamente e dos produzidos na sociedade, isto somada a uma
pratica reflexiva, o que pode promover uma formacao de um profissional autbnomo
e critico.

Quanto a segunda categoria primaria, processo de implementacao, também,
foram encontradas duas categorias secundarias, em um curso de Fisica e em
cursos de licenciatura de um campus universitario. Nestes, 0s autores trazem
experiéncias de implementacado e aplicacdo da extensdo na pratica, enquanto um
apresenta quatro formas de aplicar a extensao universitaria no curso de Fisica, o
outro vincula a extensdo com a disciplina de estagio. Sendo que, ambos caminham
ao encontro de um processo extensionista que promove uma maior interacao
universidade-comunidade, assim como uma construcdo participativa. Esta
categoria, conversa com a anterior, uma vez que destaca que a implementacéo,
guando feita de maneira que oportuniza o estreitamento da relacdo universidade-
sociedade, tende a promover uma formacéo contextualizada, de forma que o futuro
professor atue na sociedade com base nos conhecimentos cientifico,
democratizando os saberes produzidos na universidade, ao mesmo tempo que abre
as portas para a entrada do conhecimento da sociedade. Assim, com uma
perspectiva dialdgica, a implementacédo da curricularizagdo da extensdo deve se

dar de forma participativa e com considerando as especificidades de cada curso,
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oportunizando uma pratica proxima da realidade e provendo uma formacéo integral
dos sujeitos.

A partir da compreensao do que se tem produzido a respeito da tematica, €
necessario compreender as linhas invisiveis que direcionam o processo, O
remetendo a necessidade de compreender as entrelinhas que envolvem esse
processo de curricularizacdo da extensdo, e com isso compreender que com 0
processo de globalizacdo rompendo de forma simbdlica as barreiras existentes
entre os paises, h4 um processo de reestruturagdo conjuntural do sistema, no qual
a educacdo ocupa uma posicdo de importancia. Nesse cenério de reorganizacao
do sistema e com a abertura as fronteiras nacionais, 0s organismos internacionais
passam a direcionar acdes, em especial a UNESCO, cuja acdo € multifacetada,
atuando em diferentes dimensfes da sociedade, atuando como mediadora e
facilitadora na construgéo de politicas educacionais, com objetivo de promover um
sistema educacional internacional, isso mediado pelo auxilio financeiro, facilitando
a entrada nos paises e influéncia na formulacdo de politicas. Nesse sentido, a
Agenda 2030 para educacdo vem com esse papel de direcionar as acdes ho campo
da formulacéo de politicas.

A Agenda 2030, como documento direcionador da UNESCO, aponta para
uma educacdo hegemonica e descontextualizada da realidade local. Pautado no
poder do discurso, os direcionamentos levam a crer em ac¢fes transformadoras e
inovadoras nas questdes econdmicas, sociais, politicas e educacionais, entretanto,
quando analisadas as entrelinhas, esses direcionamentos, sdo atualizacbes de
demandas antigas, que vem desde as primeiras indicacfes feitas pelos Ol,
desvelando um discurso que prega a transformacéo social, e expondo um discurso
com foco na criagdo do consenso e formacdo de mao de obra qualificada e
competente para atender as demandas do mercado, em especial os professores
elo importante na criagdo do consenso, passam a receber uma formacéo baseada
nessas normativas, com foco no desenvolvimento de habilidades e competéncias,
cuja identidade docente desejara € a de mero reprodutor.

Emergindo desse processo de globalizacdo, ha uma reconfiguracdo da
atuacao do sujeito no mercado de trabalho, caracterizado pela mudanca nas
exigéncias e necessidades da sociedade. Nesse sentido, as escolas, buscando

atender a essas novas demandas, abre as portas para novos modelos de pensar a
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educagdo, como as concepcgoes gerencialistas que trazem um carater empresarial
para a escola, pautando-se nas concepc¢des de habilidades e competéncias, bem
como no principio de produtividade. Consequentemente, as politicas de formacao
de professores acabam recebendo influéncias dessa légica neoliberal, com
enfoque na criagdo de capital humano para atuar no mercado de trabalho.

Com relacdo as politicas de formacdo de professores, em especial, a
Resolucdo CNE/CP n. 02/2015, que propunha uma formacé&o humana, com foco no
desenvolvimento da autonomia e criticidade do futuro professor, e a Resolucéo
CNE/CP n. 02/2019, que retoma o0s preceitos de competéncias e habilidades
especificas, tornando a formacéo inicial de professores um local de capacitacdo do
futuro professor, relegando a formacédo um papel instrumentalista, de forma que o
futuro professor consiga desenvolver essas mesmas habilidades e competéncias
nos futuros estudantes, ficando evidente que a partir dessa Resolucgéo, a identidade
docente desejado do professor € aquela que contribua para a manutencao do
capitalismo, ndo tendo seu senso critico desenvolvido nem mesmo desenvolvendo-
0 haqueles que ensinara. Dessa maneira, a formacao inicial fica atrelada a l6gica
do capital humano, formando mao de obra para integrar a sociedade e saciar 0os
desejos do mercado.

A partir das analises, observa-se que o futuro professor, ndo tem sua
identidade apenas formada a partir de saberes que |lhe sdo passados, mas também
a partir da busca pelo conhecimento e por melhorar sua formacao, tendo aqui uma
ligacéo entre a identidade individual pessoal e a profissional. Juntamente a isso, as
experiéncias vivenciadas ao longo do processo de formacéo, sdo pontos centrais
na formulacéo da sua identidade docente, sendo as primeiras aproximacdes com
seu campo de atuacdo profissional e, a partir de conceitos (im)postos pela
Resolucdo CNE/CP 02/2019, essa identidade profissional € limitada as condi¢des
dadas pelo sistema capitalista. Assim, ha um retrocesso quanto as politicas de
formacdo, uma vez que ha um processo de imposicdo para implementacdo da
BNC-formagéo, ndo havendo uma discussdo com a comunidade educacional,
atrelando a formacdo inicial a educacédo basica, de maneira que capacite o
professor a desenvolver as habilidades e competéncias necessarias. Por mais que
a Resolucdo CNE/CP n. 02/2015, apresente os pressupostos neoliberais, seu

processo de construcao se deu por meio de discussfes com entidades envolvidas
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com a educacgao, simultaneamente que propde uma formacgé&o com foco em formar
um intelectual organico.

Integrante das politicas de formacéo, a extensao universitaria compde o tripe
ensino, pesquisa e extensdo, inicialmente ela tinha uma caracteristica mais voltada
para o teor assistencialista, levando o conhecimento produzido internamente na
universidade para a populacdo, de forma que era um movimento de via Unica, no
qual a universidade estendia seu conhecimento para aquelas que precisavam. Com
as reformas ocorridas, a extensao passa a receber maior atencéo, ndo sendo mais
vista como uma pratica complementar, mas sim como componente necessario
dentro da instituicdo de ensino superior, assim, passa a ser desenvolvidas politicas
publicas cujo objetivo é direcionar acdes e fomentar a extensao universitaria no
pais.

A extensao universitaria, como componente institucionalizada, tem o papel
de ligar o ensino e a pesquisa, aproximando a universidade e a sociedade, por meio
de acbes que visam estudar os contextos locais, estabelecendo um dialogo com
base na perspectiva dialdgica, no qual os conhecimentos sdo compartilhados, tanto
0s internos quanto os conhecimentos produzidos na sociedade. Dessa forma, a
extensdo no processo formativo se torna essencial para pensar um professor que
se preocupa com a realidade social do estudante, simultaneamente, que considera
0 contexto que esta inserido, atuando de forma critica e reflexiva, refletindo na sua
identidade docente, que se consolida a partir das experiéncias e vivéncias dotadas
de sentidos e significados.

Passando pelo processo de institucionalizacdo, a extensao universitaria
recebe uma resolucdo que direciona e normatiza suas ac¢des. Promovendo a
extensdo universitaria a componente curricular, de forma que ela se torna uma
pratica obrigatéria nos cursos de graduacao. Nesse processo, ha linhas invisiveis
qgue guiam o atuar até a Resolugdo CNE/CES n. 07/2018. A agenda 2030, no seu
ODS 4, que discute sobre a educagéo, coloca a extensdo como meio facilitador
para cumpri-las, uma vez que estreita as relagdes com a sociedade, auxiliando na
resolucao dos problemas sociais, destaca-se que essa logica, relega a extensao a
seu papel assistencialista, retirando o teor critico e reflexivo da extensdo. A partir

da Agenda 2030, o PNE 2014-2024, apresenta na sua meta 12.7, indicagdes para
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a consolidagdo da curricularizacdo da extensdo, a qual € materializada pela
Resolucao, que a torna obrigatéria nos curriculos.

Por mais que seja uma necessidade que a extensao esteja presente nos
cursos de graduacdo, € necessario atencdo com a forma de inclusédo, uma vez que
curricularizar a extensdo pode torna-la uma agdo burocratizada, somada a mais
uma das tantas atividades que devem ser cumpridas pelos estudantes. Além disso,
pode acontecer dela se tornar uma pratica engendrada, sem autonomia para
contribuir de forma significativa com a formagéao dos futuros professores. Nesse
sentido, é necessario que se tenham atencdo na implementacédo, de forma que o
resultado seja uma formacao inicial, que oportunize a¢des transformadoras, bem
como uma democratizacdo do conhecimento produzido internamente,
corroborando para constituicdo da identidade docente de sujeitos autdnomos,
criticos, reflexivos e capazes de levar um conhecimento contextualizado.

Desse modo, a formacéo inicial e a identidade docente sempre caminharam
juntas na constituicdo do ser professor, alterando-se conforme as condicbes e
necessidades da sociedade. Portanto, no mundo globalizado ndo seria diferente e
somando-se aos direcionamentos que os Organismos Internacionais atribuem para
a educacédo, a construcao do ser professor no processo formativo caminha ao
encontro dos ideais neoliberais, corroborando para um consenso social e
perpetuacdo da ordem vigente, ainda mais com a implementacdo da teoria do
capital humano, formando méo de obra qualificada para suprir as necessidades do
mercado, mas essa formacéo é direcionada por linhas invisiveis, controladas pelos
idearios neoliberais, conduzindo desta maneira a constituicdo de uma identidade
docente engendrada nessa légica e preconizando a manutencdo do sistema
capitalista.

A partir do que € exposto, observou-se que o processo de implementacéo se
deu de maneira tardia, uma vez que a resolucao aprovada em 2018, apenas em
2022 tornou-se efetivamente obrigatéria, sendo implementada letivo de 2023.
Nessa logica, pensar uma pesquisa com 0s coordenadores dos cursos de
licenciatura da UEM, se mostrou um desafio, considerando que muitos cursos
estavam no momento de pensar as agdes que seriam tomadas, destaca-se para a
resolucdo institucional 029/2021-CEP, a qual reflete as indicagdes para

curricularizacdo da extensdo. Pode-se constatar que foram dois anos desde a
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aprovacao da Resolucdo Federal até a aprovacdo da Resolucédo institucional, e
mesmo que esteja posta dede 2021, houve coordenacfes que alegaram nao ter
implementado, impossibilitando que participassem da pesquisa.

Amostragem reduzida, caracterizou essa pesquisa como nao probabilistica,
cujo foco se ateve aos coordenadores dos 8 cursos de licenciatura, na modalidade
presencial, da UEM. A partir da aplicacdo do questionario, as respostas dos
coordenadores foram analisadas e categorizadas, de maneira que emergiram
algumas categorias, delas pode-se concluir que, referente a questdes que
envolvem as percepc¢des pedagogicas da curricularizacao da extenséo, observa-se
uma visdo positiva da extensao universitaria, desde que esta viabilize uma maior
integracao entre teoria e pratica, ao mesmo tempo que promove a interacao entre
ensino, pesquisa e extensao, com atividades interdisciplinares e que dialoguem
com a comunidade.

Compreende-se que a curricularizagdo da extenséo, se bem integrada no
curriculo do curso, torna-se uma forma de amplificar a atuacdo do estudante,
promovendo uma formacao inicial mais significativa e com mais sentidos, uma vez
que ele pode aplicar os conhecimentos tedricos, se tornando um profissional
reflexivo e critico, por outro lado, as experiéncias nesse campo de atuacéo,
promove no sujeito o sentimento de pertencimento, contribuindo para a constituicao
da identidade docente deste.

A relacéo formacao inicial, acao profissional e curricularizacdo da extenséo,
enfatiza que as estratégias devem ser pensadas de forma contextualizada com a
realidade dos académicos, promovendo uma formacao integral, sem sobrepujar o
sujeito, acarretando uma prética vazia e sem significado, apenas para cumprir
exigéncias normativas. Assim, o impacto que se espera da extensao universitaria é
a promocdo de uma democratizacdo do conhecimento, possibilitando que a
universidade conclua sua fun¢do social como produtora de conhecimento cientifico.

Dessa forma, as potencialidades e fragilidades separam-se em uma linha
ténue, dependendo das estratégias que serdo adotadas pelos cursos, e dos
estudantes que serdo agentes ativos dessa empreitada. Assim, a fim de evitar que
haja uma banalizagdo da extensdo universitaria, € necesséario que seja elabora

estratégias que busquem incluir a pratica extensionista no curriculo sem resultar
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em uma carga horéaria excessiva, superando as resisténcias por parte de docentes
ou integrantes da comunidade universitaria que se opdem a mudancas.

Coadunando, as politicas curriculares direcionam as formas e 0s meios de
ensino, indicando (in)diretamente um caminho que deve ser percorrido, culminando
em um ser docente almejado. Assim, a curricularizacdo da extensao universitaria
como atividade curricular e pratica formativa, torna o processo de constituicao
identitaria facilitada, uma vez que permite a materializacdo do ser docente em
diversas situacdes dentro e fora da instituicdo. Proporcionando ao estudante estar
no campo de atuacado e atuar como profissional, desenvolvendo sua forma propria
forma de atuar por meio da socializacéo de saberes, ao mesmo tempo a sociedade
de apropria dos conhecimentos trazidos por esse estudante, este por sua vez, se
apropria dos conhecimentos e experiéncias proporcionadas pela prética
extensionista.

Paulo Freire (2021, p. 51) disse “Ser dialégico € nao invadir, € ndo manipular,
€ nado sloganizar. Ser dialdgico € empenhar-se na transformacdo constante da
realidade”, fazendo usa das palavras desse grande pensador e a partir dos
resultados da pesquisa, compreende-se que a curricularizagdo da extensdo vem
como uma medida para manutencao do sistema, promovendo uma formacao de
mao de obra para atuar no mercado, sem reflexdo e criticidade, entretanto, deve-
se reconhecer o potencial que a extensdo como politica curricular tem, a qual pode
possibilitar a formacgéo de sujeitos que rompam com a educacao bancéria, pautada
no consenso e manutencao do sistema, em busca de uma educacdo emancipatoria,
promovendo a transformacao social, por meio do dialogo universidade e sociedade.

Os achados desta pesquisa caminham para duas perspectivas, uma delas
a reviséo integrativa, mesmo que com poucos artigos apresentou possibilidades e
potencialidades para a curricularizacdo da extensao, corroborando com as falas
dos coordenadores, por mais que seja possivel perceber uma falta de
conhecimento acerca desse processo, uma vez que as respostas sao limitadas e
algumas vezes repetitivas, eles indicam uma direcdo para curricularizacdo da
extensado positiva, contribuindo para uma formacéo inicial de professores que por
meio da integracdo ensino, pesquisa e extensao, materializada pela relagcéo entre
teoria e pratica, os futuros professores tenham uma formacdo pautada na

criticidade e reflexado acerca da acao, indicando para uma identidade docente com
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autonomia. Em contrapartida a andlise dos documentos direciona para uma
formacéo inicial de professores com base nas habilidades e competéncias,
indicando uma formacgéo engendrada nos pressupostos do neoliberalismo. No qual
a extensao cumpre um papel auxiliar na constituicdo de identidades docentes
flexiveis e submissas que ndo questionam nem refletem sobre as condi¢cdes no
campo de formacédo e atuacdo. Sendo um estudo preliminar nas condi¢cdes postas
na UEM, observa-se um cendrio positivo, uma vez que 0s coordenadores
demonstram um entendimento da importancia da extensao para formacao de
professores, além de perceberem que esse processo impacta na constituicao

identitaria.
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APENDICE 1. MATRIZ ANALITICA — QUESTIONARIO COORDENADORES

Titulo: Curricularizacdo da extensdo universitaria: tessituras de uma conjuntura sistémica (im)posta a formacado inicial na

percepcao dos e coordenadores das IES publicas da regido sul do Brasil

Objetivo Geral: Analisar o processo de curricularizacdo da extensdo universitaria e suas relacées com a formacéao inicial dos

futuros profissionais das instituicdes publicas da regido sul do Brasil.

Participantes: Coordenadores de Cursos de Graduacéo das IES publicas da regido sul do Brasil

OBJETIVOS ESPECIFICOS

EIXOS

PONTOS A SEREM CONTEMPLADOS

Investigar as percepcdes e acdes pedagodgicas dos
coordenadores de curso acerca do processo de
implementagéo da curricularizagéo da extensao

universitaria na prética formativa do futuro
profissional;

Percepcéao conceitual
sobre a curricularizagao
da extensdo

Quiais sao as relacdes entre as politicas
curriculares e a formacéao profissional?

Qual o seu entendimento conceitual sobre
a curricularizacado da extensao universitaria
nos cursos de Graduagao?

Qual é a importancia da curricularizacao da
extensdo para o entrelace entre os campos
da extensdo com 0 ensino e a pesquisa?
Justifique

Verificar o entendimento dos coordenadores de
curso acerca da relacdo estabelecida entre a

Qual é a importancia da curricularizacdo da
extensdo universitaria para a formacéo dos
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formacéo inicial, a acéo profissional e a
curricularizacdo da extenséo universitaria;

Relacéo curricularizacéo
da extensdo universitaria
x formacao profissional

futuros profissionais do seu curso?
Justifique

Que estratégias estdo sendo adotadas no
Seu curso para implementar a extensao
como um componente curricular?

Quais sao os pontos positivos e negativos
gue a curricularizacao da extensao
universitaria pode gerar na organizagao
curricular do curso?

Identificar as potencialidades e fragilidades da
implementacéo da curricularizacdo da extenséo
universitaria;

Resolucdo CES 07/2018

Como esta se dando a implementacéo da
Resolucdo CNE/CES 07/2018?

A partir da curricularizagdo da extenséo,
gual sua percepcao acerca das principais
dificuldades enfrentadas e as
potencialidades que pode trazer ao curso?

e A partir do novo curriculo, como vocé
enxerga a relacdo entre teoria e pratica no
periodo formativo dos futuros profissionais?

Discutir a realidade da formacéo profissional, a
partir de aproximacdes e distanciamentos dos

Identidade
Profissional

e Vocé entende que a curricularizagao da
extensdo contribuira na formacao da
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aspectos legislativos do ensino superior e da identidade profissional dos futuros
realidade das IES publicas e cursos de ensino profissionais? De que modo?
superior da regido sul do Brasil e a sua relacéo
com a ldentidade Profissional.

e Na sua opinido, o que mais impacta e o
gue pode se tornar uma barreira para a
formacéo da identidade profissional dos
sujeitos que estdo em formacao, em seu

curso, a partir do novo curriculo?
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APENDICE 2. QUESTIONARIO UTILIZADO NA COLETA DE DADOS

300372023, 1805 Quastionario s0bre 3 curicuianzacio 03 2xenzd0 3 percepeo 0os(38) Coordenadores(3s) o2 cursos o2 Graduacdo

Questionario sobre a curricularizacao da
extensao na percepc¢ao dos(as)
Coordenadores(as) de cursos de
Graduacgao

Prezado(a) Coordenador(a) de curso,

Estamos realizado a pesquisa intitulado “CURRICULARIZACAOQ DA EXTENSAO
UNIVERSITARIA: TESSITURAS DE UMA CONJUNTURA SISTEMICA
(IM)POSTA A FORMAQAO INICIAL NA PERCEPQAO DOS GESTORESE
COORDENADORES DAS IES DA REGIAO SUL DO BRASIL", sob a
responsabilidade da Professora Dra. Vania de Fatima Matias de Souza
(Professora do Programa de Pos-graduacao em Educacdo da Universidade
Estadual de Maringa e lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacio,
Educacéo Fisica e Politicas Educacionais), a qual tem como objetivo analisar o
processo de curricularizacao da extensdo universitaria e suas relacdes com a
formacao inicial dos futuros profissionais das instituicdes publicas de ensino
superior da regido sul do Brasil, refletindo acerca da constituicdo da identidade
profissional e suas implicacbes no contexto de atuacado profissional.

Dessa maneira, gostariamos de convida-lo(a) a participar da presente pesquisa,
respondendo esse questionario e contribuindo para fomentar as discussdes
sobre o processo de curricularizacdo da extensdo nos cursos de graduacdo da
regido sul do Brasil.

Agradecemos desde ja sua disponibilidade em colaborar conosco.

Cordialmente,

Prof. Dr. Amauri Aparecido Bassoli de Oliveira (amauribassoli@gmail.com)
Profa. Dra. Vania de Fatima Matias de Souza (vmfsouza@gmail.com)
Prof. Dr. Patric Paludett Flores (patricpflores@gmail.com)

Mestrando Fernando Lazaretti Onorato Silva (feglazareiti@gmail.com)

*Obrigatdrio
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300372023, 1805 Quastionario sobre 3 cumiculanizaco d3 2xiznzdo na percepgdo dos(3g) Coordenadoras(as) de cursos o2 Graduacdo
1. Vocé aceita participar da pesquisa? *
Marcar apenas uma oval.
_Jsim

(__JN3o

Perfil do(a) Coordenador(a)
2. Qual seu sexo?”
Marcar apenas uma oval.
() Masculino
() Feminino
() Outro:

3. Qual a Instituicdo de Ensino Superior que vocé esta vinculado(a)? "

4. Qual curso que vocé coordena? *

3. Qual a habilitacdo do curso que vocé coordena? *
Marcar apenas uma oval.

() Licenciatura
(__) Bacharelado
() Licenciatura e Bacharelado

() Tecnélogo

hipez/igocs.googie.comforma/tyl 1 ESEAWOLcathuZnPi26x5Qe 5S4 3t 3XoDovWxr\Vuzg/edit 23

126



032023, 1505 Queetionaro sobre 3 cumicularizacio da extensdo na percepgda dos(as) Coordenadores(as) de cursoE de Graduagdo

8. Quanto tempo vocé estd na coordenacdo?

7. Qual a sua titulacdo maxima? *

Marcar apenas uma oval.

() Especialista
() Mestre
() Doutor

() Pés-doutor

Perguntas sobre a Curricularizacdo da Extensdo

Mesta secdo, s8o0 apresentadas as perguntas que norteardo as discussbes sobre
o processo de implementac&o da curricularizacio da extens&o. Figue a vontade
para desenvolver suas respostas a partir de suas experiéncias como
coordenador{a) de curso & seus conhecimentos sobre a tematica.

)

g Pergunta 1 - Como vocé percebe as relacdes entre as politicas
curriculares voltadas para o Ensino Superior e a formagao do futuro
profissional?

hiipesidocs google. comTorme/d' 1 EREAWDLodihuZn Pie6xBQs Sq4 3t:F 3o DowWwhryiUzg/edit E]
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032023, 1505 Queetionaro sobre 3 cumicularizacio da extensdo na percepgda dos(as) Coordenadores(as) de cursoE de Graduagdo

9. Pergunta 2 - Qual a sua avaliacdo sobre a curricularizacao da 2
extensdo universitaria no curso de Graduacdo?

10.  Pergunta 3 - Na sua percepcao, qual o impacto da curmicularizacdo *
da extensdo nas praticas formativas do futuro profissional?
Justifique

1. Pergunta 4 - Qual € o impacto da curricularizacédo da extensao
universitaria para a formacao dos futuros profissionais do seu
curso? Justifique

hiipesidocs google. comTorme/d' 1 EREAWDLodihuZn Pie6xBQs Sq4 3t:F 3o DowWwhryiUzg/edit
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032023, 1505 Queetionaro sobre 3 cumicularizacio da extensdo na percepgda dos(as) Coordenadores(as) de cursoE de Graduagdo

12, Pergunia 5 - Que estratégias estdo sendo adotadas no seu curso *
para implementar a extensao como um componente curricular?

13. Pergunia 6 - Na sua opinido, quais serdo os pontos positivos que a *
curricularizacdo da extensdo universitaria pode gerar na
organiza¢do curricular do curso?

14 Pergunta 7 - Na sua opinido, quais seriam os pontos negativos
gue a curricularizacdo da extensdo universitaria pode gerar na
organizac¢ao curricular do curso?

hiipesidocs google. comTorme/d' 1 EREAWDLodihuZn Pie6xBQs Sq4 3t:F 3o DowWwhryiUzg/edit ]
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032023, 1505 Queetionaro sobre 3 cumicularizacio da extensdo na percepgda dos(as) Coordenadores(as) de cursoE de Graduagdo

13 Pergunia & - Como esta se ocorrendo a implementacdo da
Resolucdo CNE/CES 07/2018 que, dentre outras coisas,
estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior
Brasileira?

18.  Pergunia 9 - A partir do novo curriculo, como vocé enxerga a
relacdo entre teoria e pratica no periodo formativo dos futuros
profissionais?

7. Pergunta 10 - Vocé entende que a curricularizacio da extensdo
contribuira na formacdo da identidade profissional dos futuros
profissionais? De gue modo?

hiipesidocs google. comTorme/d' 1 EREAWDLodihuZn Pie6xBQs Sq4 3t:F 3o DowWwhryiUzg/edit
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032023, 1505 Queetionaro sobre 3 cumicularizacio da extensdo na percepgda dos(as) Coordenadores(as) de cursoE de Graduagdo

18. Pergunia 11 - Na sua opinido, a partir do nove curriculo, o que mais *
impacta na formacdo da identidade profissional dos sujeitos que
estdo em formacdo, em seu curso?

19.  Pergunta 12 - Na sua opinido, a partir do novo curriculo, o gue .
pode se tornar uma barreira (ou dificuldade) para a formacdo da
identidade profissional dos sujeitos que estdo em formacdo, em

Seu curso?
Este contetdo néo foi crizdo nem aprovado pelo Google.
Google Formulérios
hipe:B0CE.oogle. comTorme a1 ENEAWOLcdiuZn Ple6xBe Sq43tF 3o DoerviUzg /edi 718
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ANEXO 1. PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

MARINGA
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:CURRICULARIZAQAQ DA EXTENSAO UNIVERSITARIA: TESSITURAS DE UMA
CONJUNTURA SISTEMICA (IM)POSTA A FORMAGCAO INICIAL NA PERCEPCAO
DOS GESTORES E COORDENADORES DAS |IES PUBLICAS DA REGIAO SUL DO

Pesquisador: Vania de Fatima Matias de Souza

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 58574622.8.0000.0104

Instituicao Proponente: CCS - Centro de Ciéncias da Saude
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 5.573.297

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de resposta a pendéncias apontadas no Parecer Consubstanciado Copep 5463847, de 11 de junho
2022, referente ao projeto proposto pela pesquisadora Véania de Fatima Matias de Souza, vinculada ao
Departamento de Educacao Fisica (DEF) da Universidade Estadual de Maringa, com a participacédo de
Patric Paludett Flores e Ana Luiza Barbosa Anversa, como assistente de pesquisa ou equipe de pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo da Pesquisa:

Analisar o0 processo de curricularizagdo da extensao universitaria e suas relagdes com a formagao inicial dos
futuros profissionais das instituigdes publicas da regido sul do Brasil, refletindo acerca da constituicdo da
identidade profissional e suas implicacdes no contexto interventivo, tendo como indicadores a estruturagao
dos curriculos marcados pela presenca das atividades extensionistas.

Objetivo Secundario:

- Fomentar o debate sobre a curricularizagdo da extensado universitaria no contexto das IES publicas da
regiao sul do Brasil;

Endereco: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4

Bairro: Jardim Universitario CEP: 87.020-900
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Telefone: (44)3011-4597 Fax: (44)3011-4444 E-mail: copep@uem.br
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- Investigar as percepcdes e agdes pedagdgicas dos gestores institucionais e coordenadores de curso
acerca do processo de implementagao da curricularizagdo da extensdo universitaria na pratica formativa do
futuro profissional;

- Verificar o entendimento dos gestores institucionais e coordenadores de curso acerca da relagao
estabelecida entre a formagao inicial, a acdo profissional e a curricularizacdo da extensao universitaria;

- Identificar as potencialidades e fragilidades da implementagé@o da curricularizagdo da extensao
universitaria;

- Discutir a realidade da formagéo profissional, a partir de aproximagdes e distanciamentos dos aspectos
legislativos do ensino superior e da realidade das |IES publicas e cursos de ensino superior da regiao sul do
Brasil.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Informamos que poderao ocorrer os riscos/desconfortos a seguir: O sujeito podera gastar um tempo para o
preenchimento do questionario. Em se tratando de uma coleta que acontecera por meio de um ambiente
virtual, sendo aplicado um questionario no google forms, destacamos que aqueles riscos caracteristicos do
ambiente virtual, ou seja, uma atividade né@o presenciais, poderdo estar ser riscos em fungao das limitagdes
das tecnologias utilizadas. Todas as informagdes em relagao aos seus dados pessoais, quanto aos dados
identificados como pessoais sensiveis, tais como informagdes sobre origem racial ou étnica, religido, opiniao
politica, filiagdo a sindicato ou a organizacdo de carater religioso, filoséfico ou politico, seguirdo as
normativas do artigo 5° da Lei Geral de Protecao de Dados — LGPD — n® 13.709, de 14 de agosto de 2018.
Isto significa que asseguramos total confidencialidade desses dados, sendo que apds as andlises os dados
serao devidamente excluidos do HD do computador e do google forms. Para contornar este desconforto a
equipe de pesquisadores detalhardo as questdes e ficardo o tempo todo a disposi¢do dos participantes.
Reitera-se que a participacédo é voluntaria, podendo os participantes recusar-se a participar, ou mesmo
desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Consideram-se
ainda na pesquisa todos os contidos nas Resol.466/2012
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CNS e Resol. 510/2016 CNS, destacando para o fato de que o pesquisador, se responsabilizara pela
assisténcia ao participante da pesquisa, sendo portanto o participante esclarecidos sobre a natureza da
pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incomodo que esta

possa lhes acarretar, na medida de sua compreensao e respeitados em suas singularidades; pela natureza
da pesquisa os participantes terdo conforme delibera-se na Resolugéo - 11.3.2 - assisténcia integral — é
aquela prestada para atender complicagdes e danos decorrentes, direta ou indiretamente, da pesquisa.
Nesse sentido os pesquisadores responsabilizam-se integralmente por todos os possiveis riscos previstos e
outros que sejam suscitados ao longo da pesquisa.

Beneficios:

Como beneficios previstos, reitera-se que os mesmos poderéo ser delineados a partir dos resultados deste
estudo e suas possiveis contribuigdes e colaboragdes com as discussdes acerca da curricularizagao da
extensao, em especial sobre a importancia da construgao identitaria no processo de formagao inicial como
um relevante constructo no que se refere a qualidade do ensino superior para a atuagao do futuro
profissional, para tanto serdo considerados beneficios da pesquisa os constantes na Resolugéo n. 422/2012
- 1.4 - beneficios da pesquisa - proveito direto ou indireto, imediato ou posterior, auferido pelo participante
e/ou sua comunidade em decorréncia de sua participagao na pesquisa. Sendo neste sentido apontados
como beneficios, andlises individuais sobre a relagdo dos participantes com a implementagao da legistagao
e sua valoragao neste processo; o repensar da implementagao da curicularizagado como possibilidade de
instrumentalizar e possibilitar a estruturagdo da curricularizagéo nas |IES e suas relagdes com outros
espagos de ensino como possiveis condicionantes para adequar as necessidades e expectativas tanto dos
aspectos legais como legitimos na formagao do futuro profissional. A consecugao da pesquisa proporcionara
o entendimento de como tem se dado & implementagéo da curricularizag@o da extensdo na regido sul do
Brasil, considerando as perspectivas dos gestores institucionais e coordenadores de curso que atuam no
ensino superior, bem como os caminhos para a constituicdo da identidade profissional para a consecugdo
de uma formagao inicial e continuada de qualidade e que seja constituinte de mudancas no processo de
ensino-aprendizagem dentro do ambiente interventivo. Tais dados poderao subsidiar agdes de intervengdo
nas realidades investigadas, as quais poderao recorrer a experiéncias bem-sucedidas e trazer novas
possibilidades de acdo pedagogica no contexto do ensino superior. Espera-se, ainda, que esses
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estudos incitem outras pesquisas no ambito das politicas curriculares bem como da valorizagdo da realidade
do ensino superior das instituicdes publicas, fomentando possiveis parcerias

académicas entre as instituicdes de ensino superior e a comunidade, além de produgdes académicas na
forma de artigos, desenvolvidos por meio de recortes especificos da pesquisa em formato de iniciagao
cientifica, dissertagdo e/ou tese.

Os beneficios superam os riscos nessa pesquisa.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa, tem como objetivo analisar o processo de curricularizagdo da extensao universitaria e suas
relagdes com a formagao inicial dos futuros profissionais das instituicdes publicas da regido sul do Brasil,
refletindo acerca da constituicdo da identidade profissional e suas implicagdes no contexto de atuacao
profissional e suas implicacbes no contexto interventivo, tendo como indicadores a estruturagdo dos
curriculos marcados pela presenga das atividades extensionistas.

Seréo coletados dados dos gestores de |IES da regido sul do Brasil, pro-reitores de extenséo, pesquisa e
ensino, e dos coordenadores de cursos de graduacao. Para identificar as potencialidades e fragilidades da
curricularizagdo da extensao, os gestores institucionais e coordenadores de cursos serdo convidados a
responder um questionario semiestruturado, que sera construido a partir dos objetivos da pesquisa. A
amostra sera de 100 participantes, 30 gestores e 70 coordenadores de cursos. Os dados desta pesquisa
serdo analisados de forma quantitativa e qualitativa. Para os dados quantitativos sera utilizada a estatistica
simples, com o auxilio do programa Statistical Package for the Social Sciences (SPSS). Os dados
qualitativos serdo tratados de acordo com os indicativos na analise de conteldo, a fim de ordenar e
sistematizar os resultados encontrados. As categorias de analise serdo definidas a posteriore a partir dos
objetivos das pesquisas desenvolvidas. Para tanto, ser4 empregado o método da andlise dialética proposto
por Minayo (2002), envolvendo os seguintes passos: a) ordenacao dos dados (mapeamento e organizagéo
dos relatos); b) classificagdo dos dados (determinar o conjunto ou os conjuntos dos contetidos presentes na
comunicagao); c) andlise final (interpretacao e articulagcao das informagdes com os referenciais teéricos,
respondendo as questdes propostas pela pesquisa e seus objetivos).

Consideracoes sobre os Termos de apresentacéo obrigatodria:
Apresenta os seguintes itens obrigatério para projetos de pesquisa contida na Norma Operacional
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001/2013-CNS, contemplando as normativas vigentes:

- folha de rosto: apresenta folha de rosto assinada por gestor competente;

- orgamento detalhado: apresenta orgamento detalhado, cujo financiamento sera préprio;

- cronograma da pesquisa: apresenta cronograma compativel com a proposta de pesquisa, corrigido
conforme solicitado.

- autorizacéo para realizagao da pesquisa: apresenta autorizagdo das |IES para realizagdo da pesquisa;

- TCLE contemplando as garantias minimas preconizadas: apresenta TCLE de acordo com o preconizado
pelas resolugdes 466/2012 e 510/2016, e aos riscos associados a coleta de dados em ambiente virtual -
Orientacédo para Procedimentos em Pesquisa com qualquer etapa em Ambiente Virtual, disponivel no site do
Copep-UEM. Foi corrigido conforme solicitado.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Com relagdo as respostas enviadas pelo pesquisador, apresenta-se a andlise a seguir:

PENDENCIA 1- Acrescentar no TCLE, INFORMAQOES BASICAS DA PB E PROJETO DETALHADO os
riscos associados a coleta de dados em ambiente virtual - Orientagdo para Procedimentos em Pesquisa com
qualquer etapa em Ambiente Virtual, disponivel no site do Copep-UEM.
http://www.ppg.uem.br/images/downloads/copep/Orientacoes-CONEP-25fev2021.pdf

RESPOSTA: foram inseridas as informagdes no TCLE, no PB e no Projeto detalhado,

especificando ser esta uma pesquisa que ocorrera no ambiente online e apontando todos

0s riscos possiveis, e a responsabilidade da pesquisadora em excluir os dados, bem como

ofertar todo suporte a possiveis danos aos participantes caso possam ocorrer no ambiente

online.

ANALISE: Pendéncia atendida

PENDENCIA 2- Corrigir o cronograma no projeto detalhado e no documento Cronograma anexado na PB,
pois existe um erro na data de inicio da coleta de dados, que se encontra diferente do cronograma no
formulério de Informacdes Basicas da PB;

RESPOSTA: O cronograma foi corrigido no PB e no Projeto Detalhado de acordo com o

cronograma proposto.

ANALISE: Pendéncia atendida
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PENDENCIA 3: Retirar da linha de assinatura do participante de pesquisa no TCLE, o
espago/informagao do RG. Apenas a assinatura ja sela a concordancia de participagao
RESPOSTA: a corregéo foi realizada conforme solicitado, sendo retirado a linha de

assinatura.

ANALISE: Pendéncia atendida

Considerando o atendimento integral das pendéncias apontadas, baseado na legislagdo vigente, esse
Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos se manifesta pela aprovagéo do

projeto de pesquisa em tela. Alerta-se a respeito da necessidade de apresentacao de relatério final no prazo
de 30 dias apés o término do projeto.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/07/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1908693.pdf 10:37:25
Projeto Detalhado / | Projeto_detalhado.pdf 05/07/2022 |Vania de Fatima Aceito
Brochura 10:36:25 [Matias de Souza
Investigador
Cronograma Cronograma.pdf 05/07/2022 | Vania de Fatima Aceito
10:36:09 | Matias de Souza

Outros RespostasaspendeciasCOPEP .pdf 14/06/2022 | Vania de Fatima Aceito
09:06:49 | Matias de Souza

TCLE/Termos de |TCLE_CORRIGIDO.pdf 14/06/2022 | Vania de Fatima Aceito

Assentimento / 09:04:20 |Matias de Souza

Justificativa de

Auséncia

Brochura Pesquisa |PROJETOGEEFE.pdf 07/05/2022 |Vania de Fatima Aceito
14:20:50 | Matias de Souza

Outros MATRIZCOORDENADORES.pdf 05/05/2022 |Vania de Fatima Aceito
08:05:42 | Matias de Souza

Outros MATRIZGESTORES.pdf 05/05/2022 |Vania de Fatima Aceito
08:05:00 | Matias de Souza

TCLE/ Termos de | TCLEgestoresproreitores.pdf 04/05/2022 |Vania de Fatima Aceito

Assentimento / 17:50:27 | Matias de Souza

Justificativa de

Auséncia
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TCLE/ Termos de |TCLECOORDENADORES.pdf 04/05/2022 |Vania de Fatima Aceito

Assentimento / 17:50:18 [Matias de Souza

Justificativa de

Auséncia

Declaragao de Termos_assinados.pdf 03/05/2022 |Vania de Fatima Aceito

concordancia 09:55:37 | Matias de Souza

Folha de Rosto folhaderosto.pdf 10/03/2022 | Vania de Fatima Aceito
09:43:01 | Matias de Souza

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

MARINGA, 09 de Agosto de 2022

Assinado por:
Maria Emilia Grassi Busto Miguel

(Coordenador(a))
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